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4 EDITORIAL

La Educacién Superior en la Ciudad

“Esta escuela es obra de muchos, todos los que han actuado y de todos los que actuamos en ella.”
Corria el afio 1912 y asi escribia en un informe de su Direccion la maestra —entonces Directora de
la Escuela Normal N2 1- Rosario Vera Pefialoza.

Hoy nosotros agradecemos a cada una de las autoridades que nos precedieron y a cada uno
de los equipos de trabajo que hicieron posible que este boletin de noticias, que surgia hace apro-
ximadamente quince afnos, posea casi diez mil suscriptores. Que hayamos podido actualizarlo
para acercarles a cada uno de ustedes el trabajo mancomunado de las diferentes Direcciones que
integran la Direccion General de Educacion Superior es un logro de muchos.

Es importante destacar que la Direccion General de Educacion Superior estad conformada por la
Direccion de Educacion Artistica, la Direccion de Formacidon Docente y la Direccion de Formacién
Técnica Superior. Con un alto compromiso de todos los equipos estamos trabajando en un entramado
de experiencias que nos enriquecen a todos, fortaleciendo procedimientos, modos de interven-
cion y de organizacion, para que cada catedra, cada carrera, cada institucion, cada direccion ponga
en didlogo sus acciones, porque a todos nosotros nos compete disefiar la politica publica de la
Formacién Superior de la Ciudad de Buenos Aires.

Pensar, hacer e implementar la Educaciéon Superior nos permite objetivar las peculiaridades
de la formacién de un artista, de un docente, de un técnico superior, donde la particularidad y
lo comun se articulan en el disefio de una politica publica que todos y cada uno de nosotros esta
diciendo, construyendo y proyectando en la cotidianeidad de las instituciones.

Queremos compartir con ustedes una serie de textos e imagenes que expresan las actividades
que estamos realizando juntos desde la Direccion General con cada una de las areas y los actores de
las instituciones educativas. Estos textos se organizan en diferentes secciones. En la seccién “Desde
la DGES” compartimos, a través de la palabra de los tres directores, las acciones de politica educativa.
Por otra parte, también las acciones implementadas durante estos primeros meses de gestion que
se traducen en acompafiamientos pedagégicos a diferentes actores institucionales. En la seccién
“Desde las instituciones educativas” compartimos relatos de experiencias escritos por autoridades
y equipos docentes en los que se difunden ideas y proyectos novedosos para que ese conocimiento
llegue y esté al alcance de todos. “Juntos estamos haciendo” es una seccidn en la que sintetizamos los
diferentes encuentros de construccion colectiva del hacer de la Formacién Superior. En la seccién
“Acerca de los libros y la literatura” se comparten actividades y propuestas pedagogicas sobre este
tema especifico que atraviesa a todas las instituciones educativas. Finalmente, en la secciéon “Agenda
cultural y académica” ponemos a disposicidn de los lectores informacidn sobre cursos, congresos,
seminarios, actividades culturales y artisticas, que se desarrollan en la Ciudad de Buenos Aires.

Esperamos que esta nueva version del boletin de noticias, hoy La Educaciéon Superior en la
Ciudad, sea un espacio de ustedes y nosotros, un espacio comun, donde podamos ir entramando
el hacer cotidiano de nuestras instituciones para pensar, poner a debate y valorar perspectivas
pedagdgicas y educativas que estamos construyendo dia a dia.

Asumimos el compromiso planteado por nuestra Ministra de Educacion, Soledad Acuiia, y la Subse-
cretaria de Coordinacion Pedagdgica y Equidad Educativa, Andrea Bruzos Bouchet, de trabajar en pos
de la concepcidon de la Ciudad de Buenos Aires como ciudad educadora.

Marcela Pelanda
Directora General de Educacion Superior
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Desde la Direccion de Educacion Artistica se asume el compromiso de ofrecer
experiencias formativas que incluyan los saberes tradicionales pero que a su vez
amplien su perspectiva a las propuestas de exploracién y experimentacién que
plantean los nuevos medios y las producciones del arte en la actualidad.

Helena Alderoqui
Directora de Educacion Artistica

‘ ‘ La Direccion de Formaciéon Docente tiene como meta principal no sélo
acompafar a las autoridades escolares en las multiples y desafiantes acciones que
supone su gestidon educativa y formativa de miles de estudiantes, sino también
imaginar y concretar lineas de accion directa que impacten de manera efectiva
sobre nuestros nifos, adolescentes, jévenes y toda la comunidad de aprendizaje

en general. ) 9
Fabian Valifio
Director de Formacion Docente

‘ ‘ La Direccion de Formaciéon Técnica Superior tiene como finalidad brindar
al alumno egresado de la escuela secundaria una oferta técnico profesional de
calidad y pertinencia con el mundo socio-productivo, de manera tal de mejorar
sus condiciones para la insercion laboral. Para ello, ha generado un marco de
construccion conjunta y consensuada, en la que confluyen responsabilidades
compartidas que se basan en el respeto y la confianza mutua entre todos los
actores involucrados. , ,

Fernando Paoletti
Director de Formacién Técnica Superior

LA Equipo de LA EDUCACION SUPERIOR EN LA CIUDAD. Asesora: Cinthia Rajschmir. Disefio

EDUCACION y diagramacién: Tatiana Kravetz. Correccién de estilo: Marfa Mercedes Turco. Redaccion y

SU PE RI O R comunicacion: Cecilia Abulafia, Leandro Bravo, Paloma Kipersain, Viviana Koch, Julieta Lombardi,
en la Ciudad Marcelo Prizmic, Magali Taiani, Natalia Volpi, Andréz Zetko.
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La Educacion Artistica:
senderos para abrir horizontes

a Educacién Artistica en la Ciudad

de Buenos Aires tiene una historia

que se fue construyendo con la

conviccion de que un campo tan
vasto como la educacién debe abordar
los lenguajes artisticos para la formacion
integral de las personas. En este sentido,
desde las investigaciones y perspectivas
actuales se concibe el campo de las artes
como forma de conocimiento y experiencia,
ampliando la concepcion que sostiene que
solo algunos pueden acceder a su practica,
o que el aprendizaje de las artes se limita a
la expresion de sensaciones y emociones,
o que para disfrutarlo es necesario ser un
experto. La propuesta para la formacion
artistica en la Ciudad apunta a comprender
las practicas sociales, culturales y artisticas
vinculadas al conocimiento de las artes en
general; es decir, que estas practicas implican
saberes de diverso tipo tanto desde el hacer
como del conocer e incluso de la conside-
racién de dichas actividades dentro de un
contexto artistico y cultural mas extendido
en el tiempo y en el espacio.

Desde la Direccion de Educacién
Artistica se asume el compromiso de
ofrecer experiencias formativas que
incluyan los saberes tradicionales pero
que a su vez amplien su perspectiva a las
propuestas de exploracion y experimenta-
cion que plantean los nuevos medios y las
producciones del arte en la actualidad. En
este sentido, se acompaiara a los institutos
en la implementacion de los nuevos planes
de estudio del Nivel Secundario y del
Nivel Terciario de la Escuelas Superiores
de Educacion Artistica y, a su vez, se
propiciaran experiencias para vincular
esta formacion con la produccién artistica
contempordnea. Estas acciones apuntan
a ampliar tanto la formacién de los
estudiantes como el marco de referencias
de los docentes, a través de tomar contacto

y recorrer ambitos y circuitos de creacion,
circulacion y difusion de las artes (centros
culturales, teatros, museos, galerias, salas,
entre otros). Asi, se favorecera que los
docentes se constituyan en mediadores
entre los jovenes y adultos y las artes y
cultura de su tiempo. Asimismo, el Nivel
Superior apuntard a formar profesores
especializados para cada uno de los
lenguajes artisticos.

Creemos que la formacién de cada
intérprete de Nivel Secundario y de los
futuros docentes de todas las artes, asi
como de los jovenes y adultos que deciden
terminar su trayectoria escolar en un
bachillerato orientado en artes en las insti-
tuciones que dependen de esta Direccién
es una oportunidad renovada de mejorar
las condiciones para la transformacién de
la vida de ellos y de la sociedad en la que
habitan e interactian. Las ocasiones que
se presentan para compartir lo producido
al interior de las escuelas o entre institu-
ciones o en otros ambitos mas o menos
tradicionales permiten reforzar la idea del
sentido general de la formacion artistica,
que cobra dimension en la sintesis y el
encuentro con los otros.

De esta manera, desde la Direccién de
Educacion Artistica acompanaremos a las
instituciones en la generacion de acciones
que permitan comprender los desafios
de una educacién que se conforme
como comunidades de aprendizaje mas
inclusivas, ancladas en diversos contextos
y con capacidad para comprender a los
jovenes y adultos que hoy las eligen.

Nuestro compromiso es que los
intereses que provocan las diversas
elecciones de los senderos y trayectos indi-
viduales, tanto cuando se crea o cuando se
disfruta de las creaciones de otros, permitan
expandir ideas, explorar conocimientos de
las artes, pero sobre todo, abrir horizontes &

Helena Alderoqui
Directora de Educacién Artistica
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La Formacion Docente:
propiciar en nuestros estudiantes
su potencial y su habilidad

de transformacion

ivimos en una sociedad

donde el poder y el

conocimiento pasaron

de manejar grandes
volumenes de informacion a la
capacidad de hacernos preguntas
inteligentes 'y  creativas  que
demandan profesionales cada vez
mads preparados en habilidades,
capacidades y empatia para
trabajar de manera colabora-
tiva. La tecnologia avanza a pasos
agigantados a tal punto de pregun-
tarnos si en un futuro no muy lejano
podria llegar a suplantar la mano de
obra humana. Sin embargo, nadie
puede siquiera imaginar prescindir
del docente, de aquel artesano de
la educacidn cuya labor trasciende
la sociabilizacion de los saberes en
pos de la formacion de ciudadanos
de bien, responsables, democraticos
y avidos de ampliar sus saberes
durante toda la vida.

La escuela es el ambito formador
por excelencia pero, lejos de identi-
ficarse con una institucion rigida,
desactualizada, descontextualizada
o selectiva, invita a que los padres,
docentes, estudiantes y toda la
comunidad educativa se respon-
sabilicen del cumplimiento por el
normal desenvolvimiento de su rol.

El desarrollo de las habilidades
de los enfoques del aprendizaje de

los alumnos conlleva mucho mas
que el desarrollo de sus habilidades
cognitivas. Nuestro rol como
formadores necesita fortalecer
las habilidades afectivas y, por
sobre todo, las metacognitivas.
El aprendizaje es un fendmeno
continuo, plastico, dinamico, multi-
facético y cambiante que, lejos de
ser percibido como el producto
de aquello que fue “ensenado’, se
transforma en una actitud de vida.
Tan trascendente es esta actitud
que nos deja ver en ese entramado
de acciones, la posibilidad de vivir
en un mundo mejor, armonioso,
equitativo, con igualdad de oportu-
nidades y bienestar para todos.

Todos los seres humanos
contamos con un enorme bagaje
de talentos personales —~de muchos
de ellos ni nosotros mismos somos
conscientes—, de alli que el papel
del formador sea tan imprescin-
dible para propiciar que nuestros
estudiantes se den cuenta de su
potencial y su habilidad de transfor-
macion que impacta directamente
sobre su entorno.

La Direccién de Formacién
Docente tiene como meta principal
no sélo acompanar a las autoridades
escolares en las maultiples y
desafiantes acciones que supone su
gestion educativa y formativa de
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miles de estudiantes, sino también
imaginar y concretar lineas de
accion directas que impacten de
manera efectiva sobre nuestros
nifos, adolescentes, jovenes y
toda la comunidad de aprendizaje
en general. Entre los objetivos de
estas acciones prioritarias en las
instituciones dependientes de esta
Direccion es posible destacar los
siguientes.

Acompafiar las trayectorias
estudiantiles del Nivel Superior
para dinamizar los tiempos de
cursada y el aprovechamiento
integral del tiempo, ofreciendo
formas alternativas pero validas de
recrear los espacios curriculares.
Para ello, estamos desarrollando
instancias semipresenciales, fuerte
presencia de aulas virtuales que
permiten evitar la discontinuidad
de las cursadas, mayor porcentaje
de materias rendidas en condicion
de libres pero con posibilidad de
asistir a algunas clases en calidad de
oyentes, entre otras.

Favorecer =~ las  vocaciones
docentes, permitiendo a los

estudiantes del Nivel Secundario
incursionar en algunos espacios
del Nivel Terciario, en una jornada
extendida.

Fortalecer las habilidades de
pensamiento mediante la resolucion
de problemas diarios a través de
un “calendario matematico” para
cada grado del Nivel Primario y
la propuesta de juegos didacticos

que favorezcan la indagacion
matematica.
Asesorar a las instituciones

en las distintas problematicas que
surgen de la dindmica diaria y que
se entraman con toda una ldgica
propia de la unidad académica, con
vistas a la resolucion de conflictos
dentro del marco normativo pero
favoreciendo siempre la escucha y
la atencion.

Resulta entonces crucial el
compromiso de trabajo colegiado por
parte de nosotros y de cada uno de los
actores de esta sociedad educativa.
El interés pedagogico se convierte
en la columna vertebral del accionar
creativo, adaptado a la realidad del
siglo XXI pero a la vez desafiante &

Fabian Valifio
Director de Formacion Docente
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La Formacion Tecnica Superior:
una construccion conjunta y consensuada

a Direccion de Formacién

Técnica  Superior  tiene

como finalidad brindar

al alumno egresado de
la escuela secundaria una oferta
técnico profesional de calidad y
pertinencia con el mundo socio-pro-
ductivo, de manera tal de mejorar
sus condiciones para la insercion
laboral. Para ello, ha generado un
marco de construccién conjunta y
consensuada, en la que confluyen
responsabilidades compartidas que
se basan en el respeto y la confianza
mutua entre todos los actores invo-
lucrados: trabajadores, empleadores,
rectores, equipos de conduccion
y docentes de las instituciones
de Formaciéon Técnica Superior,
supervision y equipo técnico de la
Direccion.

Por un lado, a partir de la
observaciéon de las necesidades
del mundo  socio-productivo,
hemos disefiado acciones priorita-
rias vinculadas con las siguientes
tematicas: la pertinencia de las ofertas
delas carreras; la gestion institucional
y los modelos de mejora continua; la
relacidn del nivel con los actores del
mundo del trabajo, yla revision de las
caracteristicas de los disefios curri-
culares, atendiendo a un recorrido
mas dinamico de los alumnos por las
instituciones educativas. Nos hemos
abocado a la realizacion del rele-
vamiento, andlisis y evaluacién del
equipamiento e insumos aplicados
al dictado de las ofertas formativas,
también al estado, conservacion de la
infraestructura edilicia de las institu-

ciones, como asi también al grado de
articulacidon efectiva con el mundo
laboral en las practicas profesionali-
zantes de los estudiantes.

Por otra parte, sobre la base
de la toma de conocimiento de la
oferta actual de carreras de Nivel
Superior, vemos que en su mayoria
corresponden al sector de servicios
—con predominancia de la adminis-
tracion y la informatica- y que hay
una muy reducida oferta de carreras
técnicas propiamente dichas -las
que se refieren a las industriales-.
Con el fin de abordar esta realidad,
en el marco de la Ley de Educacién
Nacional (LEN), la Ley de Educacién
Técnico Profesional (LETP) vy
las leyes existentes en el marco
de nuestra jurisdiccion, estamos
contrastando los planes de estudio
de la Escuela de Nivel Secundario
con Modalidad Técnico Profesional
y el resto de las escuelas secundarias
de CABA con la oferta de las univer-
sidades del entorno de CABA. A
partir de este relevamiento, consi-
deramos importante planificar una
oferta en la que esté considerada la
articulacion entre las Escuelas de
Nivel Secundario con Modalidad
Técnico Profesional y los Institutos
de Formacién Técnica Superior, e
impulsar también la articulacion
entre las carreras de los institutos
dependientes de nuestra Direccidon
con el Nivel Universitario.

Con respecto a la gestion insti-
tucional, estamos abocados a la
tarea de indagar y corroborar el
grado de relaciéon que las institu-
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ciones formativas poseen con el
mundo del trabajo real, en cuanto
la vigencia de sus ofertas formativas
para ese mundo del trabajo. Acerca
de los docentes de las institu-
ciones educativas, es interesante
destacar que hemos analizado la
normativa que los ampara con la
idea de promover las actualizaciones
pertinentes que facilitaran el dictado
de las carreras y promoveran las
mejores practicas frente a alumnos,
en aquellos casos que sea necesario.
En cuanto al vinculo de institutos
conveniados con gremios, se
estan estudiando dichos convenios,
teniendo en cuenta la duracion, la
fecha de caducidad, las contrapresta-
ciones exigibles y exigidas a las partes
(Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires y cada uno de los gremios), y el
analisis del cuamplimiento de las obli-
gaciones contraidas que faciliten una
ecuanime accidn entre ambas partes.

Para llevar a cabo todas las
acciones asociadas al equipamiento
e insumos aplicados al dictado de las
ofertas formativas, al estado, conser-
vacién y pertinencia de la infraes-
tructura edilicia de las instituciones,
y al grado de articulacién efectiva
con el mundo socio-productivo y
sus  practicas  profesionalizantes,
nos encontramos trabajando en la
propuesta de articular las instituciones
educativas con los fondos de la Ley de
Educaciéon Técnico Profesional, como
asi también con los de Crédito Fiscal,
tanto del Ministerio de Educacién
y Deportes como del Ministerio de

Trabajo, Empleo y Seguridad Social
de la Nacién, a modo de estrategia de
vinculacién obligada con el mundo
del trabajo.

Para desarrollar el recorrido
de acciones que hemos iniciado,
consideramos imprescindible el rol
que desempefian los supervisores,
con quienes hemos promovido un
didlogo permanente sobre la base
de las premisas antes planteadas,
que proponemos desde la Direccion
General de Educacion Superior.
Todas estas politicas estan orientadas
a generar los insumos y requeri-
mientos necesarios para lograr la
mejor oferta educativa de calidad que
el Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires pueda ofrecer para todos los
alumnos de nuestras instituciones.

Finalmente, es necesario destacar
que hemos podido concluir con todos
estos procedimientos mencionados
gracias al trabajo de un gran equipo
conformado por el propio de la
Direccion General de Educacién
Superior, los supervisores, los
directivos, los docentes, los gremios
docentes, los gremios conveniados y
los empleadores, todos debidamente
representados. En lo que resta del
aflo, nos proponemos llevar a cabo la
implementacion de estos procesos, de
manera tal de poder planificar la oferta
2017 con el objetivo de construir un
Nivel Superior Técnico de calidad, con
la eficacia y eficiencia que necesita el
estudiante para mejorar su condicién
laboral en un mundo de trabajo
altamente demandante #

Fernando Paoletti
Director de Formacion Técnica Superior
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Acompanar significa estar o ir en compariiia de otras personas, compartir un espacio y transitar
un camino junto con otros. Desde la Direccion General de Educacion Superior se proponen
varias acciones de acompanamiento destinadas a las instituciones educativas. En este niimero,
se describen y comparten algunas de ellas.

ILEADUCACION
SUPERIOR

en la Ciudad

Hacia una propuesta formativa
potente y atractiva para nuestros
futuros docentes

os cambios sociales y culturales
acontecidos en esta etapa de
la modernidad han impactado
en las instituciones sociales y
en los sujetos. Las formas de acceso a la
informacion, de produccidn y circulacién
de los conocimientos variaron, asi como
la relacion entre las generaciones, la
composicion y dinamica de las familias, la
proliferacion de los derechos, entre otros.

La escuela, como instituciéon social,
no esta exenta de estas transformaciones,
como tampoco lo estan los docentes y
alumnos que a diario la habitan. En este
contexto, las exigencias y demandas a la
escuela se han complejizado a tal punto que
muchas veces se pone en riesgo su funcion
especifica: la ensefianza y, mediante ella,
la transmision de la cultura a las nuevas
generaciones.

Si bien es cierto que ensefar nunca
fue una tarea sencilla, en la actualidad
se complica. Sobre todo si pretendemos
hacerlo tal como antes lo haciamos. Hoy

para poder ensefar a nifios y jovenes hay
que poder probar, buscar y experimentar
formas alternativas con las que logremos
que la transmisién acontezca. Desde esta
perspectiva, la ensefianza se presenta como
una experiencia que mas que obturar abre
posibilidades.

Urdida por nuevos desafios, la
formacion de los futuros docentes ha
atravesado una serie de cambios sucesivos
enlasultimas décadas. Actualmente se han
vuelto a cambiar los planes de estudio y se
han favorecido las condiciones institucio-
nales, proporcionando un escenario que
jerarquiza su tarea. Pero estas transforma-
ciones también traen aparejadas algunas
complicaciones, entre ellas, una prolon-
gacién excesiva de los recorridos que
realizan los estudiantes, que convive con
las dificultades que ellos encuentran para
poder ensefiar en las escuelas actuales.
La prolongacién de los estudios, la inten-
sificacion del campo de las practicas,
asi como la incorporacion de nuevos
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enfoques y contenidos no garantizan, per
se, un cambio en la légica del desarrollo
curricular que concibe determinados
espacios para la formacion “tedrica”
y otros para su “aplicacion”. Pareciera
ser que estos modelos de formacion
disociados, basados principalmente en
conocimientos formalizados y en teorias
(aun suponiendo que sean relevantes)
por un lado y en practicas, por el otro,
“ciegos” a la experiencia escolar vivida
o a vivir por los docentes, resultan poco
conducentes para afrontar las situaciones
de ensefianza que se les plantean a los
docentes una vez graduados.

Transformando las complicaciones
existentes en desafios pedagogicos,
venimos trabajando desde la DGES, junto
con los responsables de las carreras de
Formacién Docente, en dos lineas que
apuntan, por un lado, a centrar toda la
propuesta de formacion en la ensenanza,
con el fin de otorgarle un sentido
“aglutinador” y, a la vez, a propiciar la
formacion de docentes que sepany puedan
ensefiar en los escenarios educativos
del presente; por el otro, a favorecer las
trayectorias formativas de los estudiantes,
con dispositivos que optimicen los
recursos disponibles (espacios, tiempos,
sistemas de comunicacién, tecnologias)
e incorporen propuestas pedagdgicas
alternativas. Tales acciones requieren
de un trabajo institucional colaborativo
e integrado entre los responsables de
los distintos campos de formacion y los
tutores, coordinados por el/la responsable
de la carrera (director, regente, secretario

LA académico, vicerrector).

EDUCACI é N Los componentes mencionados
S U P E RI O R involucran al conjunto de la formacién

en b Cindad Y Pretenden llegar a los distintos actores.

‘ ‘ Hoy para poder
ensenar a ninos y jovenes
hay que poder probar,
buscar y experimentar
formas alternativas con
las que logremos que la
transmision acontezca.’ ,

Es potenciando las figuras y los roles
existentes como se logran articular las
acciones y decisiones a emprender, para
llegar a ofrecer una propuesta formativa
atractiva, potente pedagdgicamente vy
posible de ser realizada en los tiempos
previstos. Pero lo es también contem-
plando las caracteristicas “diferenciales”
de los distintos estudiantes, al tratar de
brindar distintos recorridos para procesos
formativos que no siempre requieren de
los mismos tiempos.

Si pretendemos formar docentes
que sepan y puedan ensefiar en nuestras
escuelas actuales, tenemos que ser capaces
de generar experiencias formativas
que los preparen para ello. Optimizar
recursos, incorporar nuevos dispositivos
pedagogicos, atender a las particularidades
de quienes se estan formando parecen
ser los principales desafios para formar y
también para saber y poder ensefar hoy &

Andrea Alliaud
Especialista del Equipo Pedagdgico de la DGES
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Una propuesta de asesoramiento
y formacion pedagogica acerca
de la Didactica de la Educacion Inicial

ensar en conjunto coOmo ensefar
alos nifos menores de seis afos
es un desafio que tomamos dia
a dia en los equipos de trabajo
con docentes, directivos, supervisores,
profesores formadores, asesores, coor-
dinadores. Entre todos debatimos,
observamos, compartimos perspectivas,
problemas, logros, de tal modo de ir
institucionalizando algunos espacios
de construcciéon compartida de cono-
cimientos didéacticos. Este es uno de
los propositos principales de nuestro
proyecto: que estos espacios, que en
muchas de las instituciones ya estan
funcionando con mucho compromiso
y enriquecimiento entre los diferentes
niveles, se puedan consolidar, ampliar, y
socializar.
Una de las formas de lograrlo es
“escribiendo las practicas’, poniendo
en palabras los “haceres”, hallazgos,

EDUCACION formas de organizar la ensefianza. Y en
SUPERIOR este proceso de escritura se van cons-

en la Ciudad truyendo principios, por momentos,

certezas situadas que pueden ir
formando parte de “casos”, experiencias,
relatos pedagdgicos que nos muestren
cémo es posible ensenar determinados
contenidos a los nifios pequefios. En
este sentido, el espacio que propone esta
publicaciéon contribuye fuertemente a
socializar y difundir los avances y expe-
riencias interesantes para constituirse en
patrimonio de todos los educadores.

En qué consiste la propuesta

La propuesta de asesoramiento
y formacion pedagogica incluye el
desarrollo en simultaneo de dos
proyectos.

Proyecto 1: Pedagogia de la Crianza-In-
fantil, Espacio de formacién y reflexion
para directivos y docentes de los jardines de
las Escuelas Normales Superiores (ENS), de
los Institutos de Ensefianza Superior (IES)
y del Instituto Superior del Profesorado en
Educacion Inicial (ISPEI).

11
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Proyecto 2: La Didactica de la
Didactica de la Educacion Inicial, Espacio
de formacién y reflexion para profesores
formadores de los institutos de formacion
de docentes de Educaciéon Inicial de los
ENS, IES, ISPEIL

Ambos  proyectos proponen la
Didactica de la Educacién Inicial con
sus pilares/nucleos conceptuales: juego y
ensefianza, multitarea y grupos, espacio/
ambiente, tiempos, contenidos, familias
e instituciones, como temadtica central a
desarrollar. En el caso del proyecto 2, se le
suma una segunda tematica que se refiere
a los modos de organizar la ensefianza
en el Nivel Superior (Ensefiar a ensefiar /
Didactica de la Didactica).

Proyecto 1

El proyecto 1 se ha ampliado y
redefinido respecto de su formulacion
inicial a partir del recorrido por las insti-
tuciones, el reconocimiento de sus posibi-
lidades, el respeto por el trabajo cotidiano
y la valoracion de los proyectos que estan
en marcha. Tomando como insumo varios
proyectos hoy en desarrollo, se promueve
la socializaciéon de buenas practicas
contextualizadas en cada institucién y se
recuperan los espacios de trabajo de arti-
culacidn entre niveles, presentes en todas
las experiencias de diversas ludotecas/
juegotecas en desarrollo.

Teniendo en cuenta lo sefialado, se
decide y define como proyecto especifico
para este afo el denominado “Juego y
Arte por todas partes, en ludotecas,
bibliotecas, patios y parques. En el marco
de esta definicién, como linea de accion
1, se esta planificando en conjunto
con la supervision del Nivel Inicial
(supervisora Virginia Fernandez) la
participacion en encuentros EMI, con el
objetivo de profundizar en las tematicas
de las ludotecas, gracias a la inclusién
de especialistas en el tema. Con la espe-
cialista Patricia Goycochea estamos
visitando ludotecas y juegotecas que ya
estan funcionando en diversas institu-

ciones. Estas se fueron creando para dar
respuestas posibles y contextualizadas a
cada realidad institucional. Valoramos
las experiencias mencionadas y contri-
buimos a que se socialicen y puedan ser
tomadas como inspiradoras para armar
otras mds. Nos encontramos sistemati-
zando ideas y tratando de construir un
documento de trabajo sobre las ludotecas
escolares en las ENS y en los IES.

En simultaneo, como linea de accién
2, se convoca a los docentes, directivos y
profesores, protagonistas de experiencias
centradas en Juego y arte en ludotecas,
bibliotecas, patios y parques a que escriban
sus practicas como modo privilegiado de
construir saber didactico compartido. Ya
hemos recibido escritos y sabemos que
otros ya estdn en proceso.

Como linea de accion 3 se esta
organizando un espacio de articulacién
entre el Nivel Inicial y los institutos de
Educacion Artistica, a través del cual
se ofrecen experiencias estéticas en los
jardines de las Escuelas Normales para
contribuir a la formacién de espectadores
desde los primeros afos.

Se continua la linea de accion 4,
que consiste en acompaiar el trabajo de
reflexion sobre las practicas a docentes
centrandose en la puesta en marcha de los
“Pilares de la Didactica de la Educaciéon
Inicial”

Como linea de accion 5 contamos
con el aula virtual “Pedagogia de la
Crianza-Infantil” en la que participan los
equipos directivos y equipos de trabajo
de los institutos de Nivel Terciario que
trabajan con los jardines. Se propone
como espacio virtual de reflexiéon y cons-
truccion compartida de saberes para
acceder a bibliografia especializada vy
comentada, a relatos de experiencias que
enriquezcan las fuentes para planificar la
enseflanza y a participar de espacios de
debate y reflexion.

Proyecto 2

En relacién con el proyecto 2, se
llevan a cabo encuentros intensivos con

12
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profesores de los campos de la forma-
cién especifica y de la formacion en la
practica profesional, con quienes, tal
como fue anticipado y presentado a los
coordinadores oportunamente, se abor-
daran los “Pilares de la Didactica de la
Educacién Inicial” y, al mismo tiempo,
se acompafard la reflexién conjunta
y construccién de algunos modos de
organizar la enseflanza en la formacién
docente.

En este recorrido formativo de
diez encuentros para profesores forma-
dores del Nivel Terciario, nos propo-
nemos abordar contenidos referidos a
criterios para seleccionar informacion
y bibliografia, para la elaboracién de los
programas, modalidades diversas para
desarrollar las clases presenciales, formas
de evaluaciéon y acreditacidn, trabajos
practicos, parciales, y otros modos de
produccion académica.

Se aborda el caso particular sobre
como desarrollar las diferentes materias
y talleres del Campo de la Formacion
Especifica y los talleres del Campo de la
Formacion en las Practicas Profesionales.
Por esta razdn, este recorrido formativo
y estos contenidos van dirigidos a profe-
sores formadores de los institutos de
Formacion Docente.

También se considera fundamental
contribuir a instalar la necesidad de
reflexionar en conjunto con equipos de
profesores de las diversas dreas sobre las
caracteristicas particulares que asume
la ensefianza para los nifios de 45 dias
a 5 afnos que concurren a instituciones
que imparten educacion desde la pers-
pectiva de una Educacién Integral. Se
piensa en trabajar con los profesores
asesores del Campo de las Practicas
que también desarrollan sus materias
y talleres en el Campo de la Formacién
Especifica formando equipo con los
profesores de Didactica de la Educacion
Inicial y profesores de los talleres de las
Practicas.

Al reflexionar sobre la importancia
de promover la construccién de reper-
torios de formas de ensefar especificos
y particulares para los nifios pequefios
como uno de los propdsitos centrales en
la formacién de docentes, se promueve
el reconocimiento de la necesidad del
trabajo conjunto entre los profesores
formadores de los diferentes campos
formativos. Este recorrido formativo se
organiza tomando como ejes vertebra-
dores los Pilares de la Diddctica de la
Educacion Inicial propuestos por Soto,
C. y Violante, R. (2009-2011) como un
modo de recuperar las “ideas fuerza’,
los “paradigmas fundantes” y los “ejes
del aprendizaje infantil, que nues-
tros maestros L. Bosch, H. Duprat, C.
Denies y R. Vera Peflaloza, entre otros,
supieron sostener o reclamar cuando el
juego, la experiencia directa, el lenguaje,
el ambiente, la sensibilidad estética, la
autonomia y el establecimiento de lazos
de sostén y afecto con los nifios y familias
quedaban relegados a un segundo plano,
porque eran preponderantes ciertas
logicas organizativas y pedagogicas mas
propias de otros niveles educativos.

Desde los espacios de formacion
pedagogica en conjunto con los profesores
formadores del Nivel Superior se trabajan
las formas de concretar en acciones de
ensefanza los “Pilares” Con los direc-
tivos y docentes se recuperan, socializan
e institucionalizan aquellas practicas que
resultan modos de poner en accidn sus
enunciados. En los espacios compar-
tidos donde trabajan profesores forma-
dores y equipos docentes de los jardines
se debaten, construyen, comparten, y
socializan ideas, propuestas, preocupa-
ciones, proyectos para pensar juntos las
formas mas adecuadas y especificas de
organizar la enseflanza en el dia a dia, con
juego y arte para promover una Educa-
cién Integral para todos los nifios y nifias
menores de seis aflos de nuestras Escuelas
Normales e Institutos Superiores.

13
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Los “Pilares de la Didactica de la Educacion Inicial”! son
principios pedagdgicos caracteristicos de los modos particulares de
abordar la ensefnianza con niflos menores de seis anos:

1- El desarrollo personal y social, y la alfabetizacién cultural
constituyen las dimensiones de una Educacién Integral.

2- El principio de globalizacién-articulaciéon de contenidos se
presenta como el modo apropiado de reunir aportes de los diferentes
campos de conocimiento alrededor de ejes organizadores significa-
tivos para los nifios.

3- La centralidad del juego.

4- La multitarea con ofertas diversas-simultaneas y el trabajo en
pequeios grupos como modalidad organizativa privilegiada.

5- La ensefanza centrada en la construccién de escenarios.

6- La experiencia directa y el planteo de situaciones problematicas
como formas privilegiadas de promover la construccién de conoci-
mientos sobre el ambiente.

7- La organizacion flexible de los tiempos como respuesta a la
necesidad de un didlogo permanente entre los tiempos personales,
grupales e institucionales incluyendo propuestas de actividades
diversas: cotidianas, intermedias, grupales, individuales, electivas,
entre otras.

8- El docente como “acompanante afectivo, figura de sostén, otro
significativo” y como “mediador cultural” ensefia compartiendo
expresiones mutuas de afecto, ofreciendo disponibilidad corporal,
realizando acciones conjuntamente, acompafando con la palabra,
entre otras formas de ensefar especificas y particulares para los mas
pequenos.

9- La conformacion de lazos de confianza, respeto, complementa-
riedad con el nifio y las familias.

! Hoy consideramos que resulta necesario incluir un Pilar n° 10: La evaluacién de los aprendizajes y
de la ensefnanza forman parte constitutiva del proceso educativo, y permiten analizar, comprender y
transformar las practicas a partir de la reflexion “en y sobre” la accion.

LA Rosa Violante

EDU CACION Especialista del Equipo Pedagégico de la DGES
SUPERIOR

en la Ciudad
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Acompanamiento en el area de tutorias
a nuestras instituciones

comienzos de este afo,
la Direccion General de
Educacién Superior (DGES)
propone, como un eje de su
politica educativa, el acompanamiento
en el drea tutorial a las instituciones de

Formacion Docente y Formacion Técnica
Superior en forma conjunta, a los efectos
de intercambiar experiencias y enriquecer
acciones en un trabajo colaborativo que
tenga en cuenta la valoracion de los logros
alcanzados y el analisis de las debilidades
para el mejoramiento de las trayectorias
formativas de sus estudiantes.

En el marco de la normativa vigente
de Tutorias (Res.N° 5485/07), es propdsito
de esta gestion la elaboracion de una
propuesta jurisdiccional del area que
aborde las necesidades reales de las insti-
tuciones y establezca lineas de accidn,
que permitan alcanzar los objetivos
propuestos. Para lograrlo, en principio,
se hace necesario comprender que es
relevante enmarcar el campo tutorial en
acciones propiamente pedagodgicas, que

EDUCACI ON apunten con distintas estrategias al acom-

Las tutorias en el Nivel Superior se
diferencian de las del Nivel Secundario
en cantidad de poblacién a cargo, carga
horaria, edad cronoldgica, propdsitos
de estudio de los sujetos, obligatoriedad.
Todo esto hace indispensable definir la
identidad de este espacio en relacion con
su razon de ser. En el Nivel Superior las
tutorias son pensadas como un area de
integracion institucional, una bisagra que
articula los distintos actores para llevar a
cabo su propésito principal: el acompa-
fnamiento de las trayectorias educativas,
con el proposito de que el alumno pueda
finalizar sus estudios. Es asi como el trabajo
del tutor debe complementarse con el de
otros docentes, coordinadores, directores
de areas, directivos, personal de secretaria,
bedeles, psicdlogo institucional y otros,
para poder establecer estrategias que
permitan al alumno superar dificultades
en lo académico y administrativo, como
también en lo que hace a la vida institu-
cional en general. Este modo de concebir
las tutorias requiere que la institucion
elabore un proyecto Unico que integre

SUPERI(OR panamiento del alumno en la realizacién ~ propuestas especificas e innovadoras de
en la Cindad de su desarrollo como futuro profesional. acuerdo con sus necesidades, para lograr
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un trabajo integrado entre los tutores y
los demas actores institucionales, que
fortalezca el desarrollo de una cultura
tutorial institucional.

‘ ‘ Pensamos que este
acompanamiento puede
potenciar las acciones
tutoriales ya iniciadas,
para encontrar nuevos
caminos de intervencion
a partir de un intercambio
constructivo. , ’

Esta integracién que presentamos
y estamos llevando a cabo desde la
DGES da un paso mas en lo que hasta el
momento se realizd, para dar comienzo a
acciones que conciban la tutoria como un
espacio interinstitucional de intercambio
de experiencias, dificultades y modos de
superacion, en el que se compartan las
acciones elaboradas para la resolucion de
las problematicas planteadas.

Para materializar este proposito se
han organizado reuniones es de mucho
valor formativo para los tutores parti-
cipantes. El 3 de marzo se realiz6 en la
Manzana de las Luces la primera reunioén
interinstitucional con los tutores de
Formacion Docente y Formacion Técnica
Superior. El dia 26 de mayo se llevé a cabo
en el Museo de la Ciudad una serie de
encuentros de tutores agrupados segun
las problematicas planteadas en el primer
encuentro. Se comenz6 la visita a las
instituciones para el inicio de un trabajo
situado abordando las particularidades
de cada una.

Otro canal de comunicacién y trabajo
fue la apertura de un aula virtual. Esta
contiene un archivo de las experiencias
y documentos elaborados en los foros de
intercambio, espacio de noticias, etcétera.
Se trata de un verdadero espacio de
encuentro que permite la comunicacion

fluida entre sus participantes.

Queda por realizar una serie de
reuniones. Algunas de ellas serdan con
agentes de salud, para poder plantear
y buscar respuestas a las cuestiones
emergentes que hoy preocupan en las
instituciones. Otras, con actores del area
legal, para enmarcar las propuestas en el
marco normativo. En otras se convocaran
especialistas para que enriquezcan
nuestros proyectos.

Sabemos que hay mucho por hacer
y pensamos que este acompafamiento
puede potenciar las acciones tutoriales ya
iniciadas, para encontrar nuevos caminos
de intervencion a partir de un intercambio
constructivo ¢

Adriana Lorenzo y Patricia Huesca Pérez
Especialistas del Equipo Pedagogico de la DGES
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POTENCIAR LA FORMACION CON TECNOLOGIAS

Un desafio para la gestion
en los escenarios culturales

contemporaneos

n los dltimos afios, asistimos a

una fuerte presencia de tecno-

logias en el sistema educativo,

que habilitan maneras diferentes
de acceder, recorrer, producir y relacio-
narse con la informacién. No obstante,
su presencia no garantiza una formacién
relevante que interpele las maneras en que
se construye hoy el conocimiento (Serres,
2013). En la actualidad, las tecnologias de
la informacién y de la comunicacion atra-
viesan las maneras en que el conocimiento
se construye en las comunidades expertas
en todos los campos. Estas tecnologias
trasvasan contextos sociales, culturales y
politicos; dan cuenta de rasgos de época
que nos permiten comprender quiénes
son los sujetos que aprenden en nuestras
instituciones y qué tipo de instituciones
queremos disefar.

La irrupcién de la web 2.0 generd
condiciones para recuperar nuestra capa-
cidad de producir en Internet y liberarnos
de las dependencias técnicas —es decir,
de sujetos que dominaban técnicas que
los docentes no- a las que nos sometid
el formato HTML. Esta produccién, sin
embargo, no es necesariamente signifi-
cativa sin una propuesta pedagdgica que
promueva la creatividad, la articulacion
entre los contenidos, la externalizacion en
obras de relevancia para las instituciones y
para la sociedad en su conjunto.

En este sentido, las propuestas de
acompanamiento en TIC, desde la Direc-
cion General de Educacién Superior
(DGES) buscan, por un lado, recuperar
las experiencias que las instituciones

EDUCACI ON llevan a cabo, muchas veces con un manto

pretende fortalecer una comunidad de
practica (Wenger, 2009) que se repiensa
en el marco de estos nuevos escenarios
contemporaneos entre colegas y que
produce colegiadamente, integrando
voces y experiencias diversas.

Las Acciones de acompanamiento en
TIC tienen los propositos de fortalecer y
darle visibilidad a la comunidad de prac-
tica que “hace” la formacién en su quehacer
diario en relacién con la inclusién de TIC;
disefiar un laboratorio de experiencias
valiosas, documentarlas e interpelarlas;
habitar los espacios institucionales, inter-
venirlos; hacer instalaciones; enriquecer
las practicas de ensefianza con tecnolo-
gias; disefiar practicas inspiradoras; forta-
lecer la gestion institucional de las TIC en
las diferentes instituciones educativas que
conforman la DGES.

Se prevén tres lineas de accion priori-
tarias en funciéon de los consensos alcan-
zados con los actores institucionales.

Linea “Practicas™ se trata de
recuperar experiencias valiosas de
inclusién de TIC en la formacioén, darles
un lugar de visibilidad y de interpelacién.
Esto precisa un diagnoéstico compartido
que dé cuenta de lo hecho y de lo que falta
hacer. Es necesario también el disefio de
un banco de experiencias e invitar a otros
colegas y especialistas a comentarlas. Para
ello, vamos a realizar ateneos comentados
de experiencias que permitan recuperar
las practicas con tecnologias, comentarlas,
documentarlas, extenderlas.

Linea “Laboratorio”: esunaexperiencia

SUPERIOR de invisibilidad pero que resultan de alta piloto en formacién docente / artistica /
en la Ciudad potencia pedagdgica. Por otro lado, se técnica con TIC. Se pretende documen-
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tarla, ponerla visible y que resulte fuente
de inspiracién para otras experiencias.

Linea “Comunidad™: es el fortaleci-
miento de la comunidad de practica. Es
transversal, implica un trabajo con nodos
claves que puedan alimentar la comunidad.

Estas lineas se entrecruzan para
fortalecer y dar institucionalidad al espacio
de gestion de TIC dentro de las institu-
ciones educativas. Contar con equipos
de referencia que vienen sosteniendo
proyectos de distinto tipo se convierte en
una prioridad para la organizacion insti-
tucional y para la sustentabilidad de esta
linea de acompanamiento.

En las reuniones de Acompanamiento
se avanzo en la propuesta de cuatro
acciones concretas que se desprenden de
estas lineas generales:

1- “hackatones” para experimentar y
disefiar propuestas de tecnologias frente a
temas de debate;

2- ateneos para la circulacion y la repli-
cabilidad de experiencias inspiradoras;

3- fortalecimiento de la gestién TIC en
las instituciones;

4- inclusién de instancias de formacion
virtual, por ejemplo, en el curso de ingreso
de modo tal de introducir acciones
concretas de virtualizacion para el uso del
campus virtual.

Entendemos que estas acciones se
desarrollan en un marco de comprensioén
de las tecnologias desde una perspectiva
cultural y relacional (Burbules, 2001)
que evita reducirlas a instrumentos
técnicos funcionales y que concibe que

Para leer mads

los sujetos se ven interpelados cuando se
usa comprometidamente una tecnologia.
Consideramos que para que se consolide
un aprendizaje profundo es necesario
recuperar las ganas de experimentar con
tecnologias en los marcos formativos,
en propuestas que se disefian pedagdgi-
camente con los pares y que favorezcan
la reconstrucciéon de ese conocimiento
experiencial (Pérez Gomez, 1992).

La mirada acerca de las disciplinas, de
la profesion docente, de su sentido trans-
formador de la sociedad es un desafio que
no se hace en la soledad de una oficina sino
que se concreta con los actores institucio-
nales que dotan de sentido estas acciones.
Acompanar las acciones TIC implica
volver a poner foco en estas dimensiones,
dar voz y materialidad a las experiencias
que incorporan de manera sustantiva las
tecnologias de modo tal de promover un
uso mas activo y fortalecido de éstas en las
aulas de nuestro sistema educativo. Es el
desafio que asumimos desde la Direccién
General de Educacion Superior de manera
integral, entendiendo que las tecnologias
constituyen una nueva ecologia del apren-
dizaje, de inspiraciones que se gestan en
nuevas formas de inteligencia colectiva
(Lévy, 2004) y que es nuestra propuesta
para la formacion docente &

Carina Lion
Especialista del Equipo Pedagdgico de la DGES
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Educacion clandestina

A través de un aprendizaje critico los estudiantes pueden trabajar con
la incertidumbre, las nociones de relatividad y probabilidad, la idea
de no causalidad tnica, argumentar a favor de no dicotomizar las
diferencias, comprender que el conocimiento es una construccion o

una invencion nuestra.”
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"Me gusta que nos expliquen todas las cosas que hay en
el cielo y que aclaren lo que pensabamos™

Ariel, 6° grado

El aprendizaje critico

oincidimos con Moreira (2005)
en que la educacion de nuestros
jovenes continua estimulando
varios de los conceptos que
ya en 1969 Postman y Weingartner criti-
caban y clasificaban como “fuera de foco”
Es evidente que en muchas aulas aun se
ensenan verdades, respuestas correctas,
entidades aisladas, causas simples e identi-
ficables, estados fijos y “cosas” inmutables,
y diferencias solamente dicotdmicas.
Aun se “transmite” el conocimiento
y desestimula el cuestionamiento. El
discurso educativo puede ser otro pero
la practica escolar sigue sin fomentar el
aprender a aprender que permitiria a los
jovenes lidiar con los cambios de forma
fructifera y sobrevivir a ellos. Moreira
sefiala que en las escuelas donde atn se
transmite la ilusion de la certeza se estan
actualizando tecnoldgicamente y compi-
tiendo con otros mecanismos de difusién
e informacion, y preparando —en forma
velada, tal vez sin darse cuenta o inten-
cionadamente- a los estudiantes para una
sociedad de consumo, para el mercado,
para el mas despiadado de los conceptos
de globalizacion. Todo fuera de foco.

Pero... scudl seria un foco aceptable?

Estos autores sefialan como una
respuesta posible el aprendizaje critico -
en término de sus autores: “aprendizaje
significativo critico” (Moreira, 2005) o
bien “subversive learning” (Postman vy
Weingartner, 1969)- presentando una
postura que permite al individuo formar
parte de su cultura y al mismo tiempo
estar fuera de ella (es decir, no ser subyu-
gado por sus ritos, mitos ni ideologias).

Se trata de una perspectiva antropolo-
gica en relacion con las actividades de su
grupo social que permite al sujeto parti-
cipar de esas actividades pero reconocer
simultdneamente cuando la realidad se esta
alejando tanto que ya no se esta captando
por parte de su grupo social. A través de un
aprendizaje critico los estudiantes pueden
trabajar con la incertidumbre, las nociones
de relatividad y probabilidad, la idea de no
causalidad tnica, argumentar a favor de no
dicotomizar las diferencias, comprender
que el conocimiento es una construccion
o una invencién nuestra. También aceptan
que apenas representamos el mundo y que
nunca lo captamos directamente. En esa
direccion, una de las posibilidades para
favorecer el aprendizaje critico subyace en
nuestro galumphing.
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Galumphing

En el primer capitulo del libro
A través del espejo y de lo que Alicia
encontré ahi (1873) Lewis Carroll
(1832-1898) incluye un poema ti-
tulado “Jabberwocky”, considerado
como uno de los mejores escritos sin
sentido en idioma inglés. La palabra
galumphing aparece y sorprende en
una de sus estrofas:

“One, two! One, two! And through
and through / The vorpal blade
went snicker-snack! / He left it
dead, and with its head / He went
galumphing back.”

Una traduccion posible seria:
“{Uno, dos! Uno, dos! Hasta el tué-
tano / la vorpalina espada lo hizo
pedazos / lo dejéo muerto, y con su
cabeza / galofrante regreso.”

Galumphing

En 1973 Stephen Miller (2007)
definié6 un nuevo y relevante concepto
de la antropologia cultural que describe
la fuerza alborotadora y aparentemente
inagotable observada en cachorros de los
animales mas evolucionados y también
en personas, comunidades y civiliza-
ciones. Miller habria identificado uno de
los principales talentos que caracterizan a
las formas de vida superiores; una fuerza
que supone un valor evolutivo sobresa-
liente y algunos autores interpretan como
la energia del juego. Para denominarla
escogié galumphing, una palabra inven-
tada por Carroll (ver recuadro) cien afios
antes de su articulo.

Nachmanovitch (2007) piensa el
galumphing como la elaboracién y orna-
mentacion aparentemente inutil de una
actividad; una construcciéon que parece
siempre licenciosa, excesiva, exagerada,
incluso antiecondmica. Ejemplifica el
galumphing como dar saltitos en lugar de
caminar, tomar el camino mas pintoresco

en lugar del mas corto, jugar a un juego
cuyas reglas exigen una limitacion de
nuestro poder, interesarnos en los medios
mas que en los fines, o crear obstaculos
voluntariamente en nuestro camino para
divertirnos superandolos.

En todos nosotros el galumphing
desarrolla y consolida cada una de las
herramientas del pensamiento mediante
habilidades tales como la analogia, el
modelado, la representacion, la empatia,
y permite evocar un mundo imaginario
en el que una cosa representa otra.

El galumphing establece reglas
ligadas a situaciones externas que deli-
mitan el modo de cdmo podemos pensar
y/o comportarnos asi como las condi-
ciones con las que esas reglas pueden
transgredirse.

Galumphing en arte, cienciay
educacion

En el arte el galumphing se consi-
dera algo natural, casi “necesario” para
la creatividad del artista. En la literatura,
el teatro, la musica, las artes visuales, en
suma, en cada uno de los lenguajes artis-
ticos el galumphing se posiciona como
uno de los factores que interviene en los
procesos creativos.

En cambio entre los investigadores
el galumphing no se incorpora como
una parte de la metodologia cienti-
fica ni explicita ni implicitamente. Si
bien existen episodios de historia de la
ciencia vinculados al galumphing, ellos se
esconden, disfrazan o se niegan directa-
mente. Incluso, si un caso de galumphing
es evidente y corresponde a un cientifico
relevante, se le atribuye a su genialidad, su
extravagancia (incluso a su locura) o a un
hecho “casual”

Por otra parte, para analizar el galum-
phing en la educacion primero repasemos
las modalidades o estilos de nuestro
sistema:

educaciéon formal (regulada, estruc-
turada) desarrollada basicamente en las
escuelas, comunidades, etc.;

educacion no formal

(regulada,
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estructurada) principalmente presente en
museos, talleres, campamentos, etc.;

educacion informal (fortuita, desre-
gulada) construida a partir del auto-
didactismo, el aprendizaje cultural, el
vivencial, etc.

El galumphing atraviesa estas modali-
dades de modo implicito (dirfamos mejor:
casi fantasmal) ya que no se lo identifica
como inherente al aprendiz sino como una
herramienta pedagdgica generalmente
circunstancial (Tignanelli, 2015).

Existen multiples estrategias didac-
ticas surgidas del galumphing tanto de
los ensefiantes como de los aprendices
que corren diversa suerte, coincidiendo
unicamente en que resultan descalifi-
cadas o negadas ni bien se concretan.
No sdlo se las considera procedimientos
no oficiales sino que resultan resistidas
como practicas institucionales. En
sintesis, se reconocen como “ocurren-
cias” irrepetibles (del docente, de un
director, de un invitado a la escuela, de
un grupo de alumnos) y por ello también
poco recomendables para mencionar en
la formacién docente.

En una situacion de aprendizaje, el
galumphing nutre y sustenta la existencia
de diversas practicas, por ejemplo:

- la implementacion de estrategias
propias de la educacién por el arte; al
menos en sus aspectos aun no asimilados
por la educacién no formal o que todavia
no son parte de la educacion formal que
hoy conocemos;

- la promocién del teatro cientifico,
en su version aun no contaminada por el
teatro didactico;

- la inclusion de juegos de ingenio y
juegos de rol como parte de las unidades
didacticas;

- la utilizaciéon de simulaciones
informaticas, en particular aquellas que
plantean un problema real como un
conflicto lidico o bien en un entorno
artificial;

- la presencia continua de la ciencia
ficcién y la “fantaciencia” a través de
narrativas, historietas (comics), filmes y
otros soportes.

El galumphing aparece entonces como
la posibilidad de cambiar modelos, modos
y practicas, de transformar los modos de
ver para pensar que una realidad diferente
puede ser posible y que no hay caminos
lineales para conseguirla sino saltos cuali-
tativos. Los diferentes procedimientos que
las personas enseflamos y aprendemos no
siguen una linealidad progresiva, tal como
lo sostiene el énfasis puesto en ciertos
métodos educativos que dicen qué es lo que
se debe hacer y cudles son los resultados que
hay que alcanzar (Lucangioli, 2014).

Pero el galumphing, idiosincratico e
irrefrenable, multiflorece en las aulas como
un corpus pedagdgico/cultural de practicas,
habilidades, estrategias y aptitudes que bien
pueden constituirse en un singular estilo
educativo, al que hoy se nos ocurre llamar
educacion clandestina, ya que no sélo ese
corpus resulta practicamente secreto para la
comunidad educativa sino porque aparen-
temente seria transgresor en el sentido que
se aleja de lo reglado o esperado.

Creemos que esa modalidad clandes-
tina de la educacién, construida por y a
través del galumphing, brinda una inusitada
potencia didactica a las otras modalidades
(a quienes atraviesa) y es uno de las facetas
que adquiere el aprendizaje significativo
critico.

Coincidimos con Lucangioli (2014)
en que si no pensamos no hay galumphing
posible. Es decir, si no se alcanzan los resul-
tados previstos es por no pensar. Resulta
interesante observar como a través del
tiempo las politicas educativas han inten-
tado que el camino a recorrer fuera el mas
corto, aportando las soluciones mas simples,
en detrimento de la inclusion social, del
desarrollo curricular y principalmente del
desarrollo de nuestra capacidad cognitiva
de continuar nuestra formacién perma-
nente como ciudadanos criticos. Asi las
concepciones estaticas de como debemos
enseflar y como debemos aprender han
inscripto en las paredes de las aulas los
moldes que nos forman como sujetos
sociales, personas, intelectuales y cientificos
y solo tenemos posibilidades de un nuevo
futuro si rompemos dichos moldes.
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LAS COSAS DEL CIELO
Prélogo

Aunque a veces tengamos esa impresion, el cielo no es algo corpéreo como un mo-
numento. Tampoco un ser vivo como una oruga o un eucalipto. El cielo no puede tocarse
como un liston de madera ni encerrarse en un recipiente como algunos remedios. No
es un elemento como el oxigeno, ni forma parte del universo como la Luna. El cielo es
una idea que se observa, un concepto que se construye con la mirada. Cualquier paisaje
incluye algo de cielo y no hay modo de evocar el dia o la noche sin recordarlo. Cada per-
sona da forma al cielo a través de sus deseos y sus creencias. Construye el cielo apelando
a su perspicacia y a su bagaje cultural. Por esa razon las representaciones del cielo abar-
can tanto objetos como entelequias y dan cuenta de sucesos que se nos antojan regulares
junto a otros que pretendemos eternos.

Es posible pensar el cielo como un concepto “natural” tan s6lo porque existe en la
naturaleza humana y en el modo en que percibimos nuestro entorno: al componer una
imagen del mundo montamos el cielo al menos como la mitad de todo el panorama ob-
servable (a veces mas de la mitad). No hay sitios privilegiados donde observar el cielo:
cualquier lugar es adecuado y preciso. Tampoco hay observadores aventajados: los ojos
democratizan la mirada. Otro modo de entender que el paisaje celeste forma parte del
mundo natural es porque en el cielo hay cosas o suceden cosas que nos interpelan para
interpretarlas de alguna manera.

Hemos listado algunas de esas cosas —con su denominacion mas frecuente- junto
a una semblanza producto de la observacién mas elemental, una descripcion que podra
juzgarse pueril o arcana pero que felizmente remite a ese cielo genuino descubierto en y

con la mirada.

Lograr que las instituciones educa-
tivas se apropien de los aspectos mas rele-
vantes y culturalmente significativos de
la educacion clandestina (que chispea en
sus propias aulas y se ausenta de las plani-
ficaciones) y se desarrollen programas
de enseflanza (en ciencias, pero no sélo
en ciencias) basados en estrategias cuyo
pilar sea el galumphing, no sélo permi-
tira romper los moldes de los que habla
Lucangioli sino que promovera aprendi-
zajes criticos en nuestros estudiantes.

Cosas del cielo

Desde
Educacién

la Direccién General de
Superior del Ministerio de
Educacion de CABA implementamos
una serie de encuentros de educa-
cién clandestina para estudiantes de
escuelas primarias y secundarias de la
ciudad. Dado lo inusual que resulta el
galumphing, al comienzo es engorroso
denominar esos eventos: j;charlas?;en-
cuentros?;clases? jespectaculos? ;confe-

rencias? La “excusa’ que argumentamos
es ahondar en el conocimiento de la
astronomia, hablar de los astros y el
cosmos, mientras que el objetivo clan-
destino era motivar y sensibilizar a los
jovenes a pensar el cielo y en uno de los
elementos claves de la indagacidn cienti-
fica: la observacion. Para ello, la nocién
de cielo es ideal. Claro que enfocamos
en el cielo real, el cielo que se separa
de la fantasia, de la ciencia ficcién y del
misticismo. El cielo del aula, los cuerpos
y fenomenos a estudiar en la escuela,
donde se entremezclan los vendavales
con los eclipses, el Sol con la llovizna, la
nieve con las estrellas.

Centenares de estudiantes de
diversos colegios son reunidos en el
salén de actos, el aula magna o el SUM
de un colegio; también participan sus
propios docentes y otros de la casa espe-
cialmente invitados. Llevamos algunos
objetos, algunas imagenes, un poco de
musica y trabajamos con ellos sobre el
cielo y todo cuanto podemos ver en él
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La astronomia surge como una conse-
cuencia de entender primero qué vemos
y como interpretamos lo que vemos, en
un recorrido salpicado de conceptos
elementales de varias disciplinas: fisica,
quimica, biologia, meteorologia, etc. Al
finalizar, para reforzar lo trabajado y dar
la oportunidad de nuevos abordajes por
parte de los docentes en el aula, a todos
los presentes le entregamos un fanzine
(cuadernillo) con los temas tratados en el

INCERTIDUMBRE

e Relatividad

GRADOS DE
DIFERENCIA

encuentro (Tignanelli, 2016).

Parte de la produccion de los estu-
diantes de escuelas primarias nos llega
a través de sus docentes (cuentos, narra-
ciones, preguntas, impresiones, dibujos,
etc.) y escogimos dos para cerrar esta
nota: “jPensé que era un juego y era una
clase!” (una nina de 7° grado) y “A mi me
gusto aprender qué es el trueno. Ahora
voy a empezar a no tener miedo’ (un
nifo de 6° grado) &

SISTEMA

® Funcion

» Asimetria

¢ Probabilidad

Para leer mds

* Representaciones

« Causalidad
multiple

* Modelos

Horacio Tignanelli
Especialista del Equipo Pedagdgico de la DGES

Lucangioli, A. (2014). Comunicacién privada para el prélogo del texto Enseriar fisica: un pacto con la ficcion de H.

Tignanelli (2015).

Miller; S. (1973) “Ends, Jeans and Galumphing, Some Leitmotifs of Play”, American Antrhopoligist, Vol. 75 N2 1.
Puede consultarse en http//onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1525/aa.1973.75.1.02a00050/pdf.

Moreira, M.A. (2005) Aprendizaje significativo critico, Porto Alegre (Brasil), Adriana Toigo.

Nachmanovitch, S. (2007) Free Play, la improvisacion en la vida y en el arte, Buenos Aires (Argentina), Paidos.

Postman, N. & Weingartner, C. (1969) Teaching as a subversive activity, New York (USA), Dell Publishing Co.

Tignanelli, H. (2014) “Galumphing & Educacion”, Memorias del Tercer Congreso “Estudiantes constructores de
saberes cientificos y tecnoldgicos”, Cérdoba (Argentina), Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba.

Tignanelli, H. (2015) Enseriar fisica: un pacto con la ficcién, Ministerio de Educacién de la Nacién. Disponible en:
http://entrama.educacion.gov.ar/uploads/secundaria-para-todos/Libro_Fisica.pdf.

Tignanelli, H. (2016) Las cosas del cielo, Buenos Aires (Argentina), Direccion General de Educacion Superior, Minis-

terio de Educacion de CABA.

Direccién General de Educacion Superior. Ministerio de Educacién, GCBA.

23



‘ DESDE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

ILSADUCACI(’DN
SUPERIOR

en la Ciudad

Tiempo y espacio
para tomar la palabra

"Una palabra, lanzada al azar en la mente, produce ondas superficiales y profundas,
provoca una serie infinita de reacciones en cadena, implicando en su caida sonidos
e imdgenes, analogias y recuerdos, significados y suefios, en un movimiento que
afecta a la experienciay a la memoria, a la fantasia y al inconsciente, complicdndolo
el hecho de que la misma mente no asiste pasiva a la representacion, sino que
interviene continuamente, para aceptar y rechazar, ligar y censurar, construir y

destruir.” Gianni Rodari

as Escuelas Superiores de Educa-

cion Artistica cuentan con una

extensa trayectoria en la organi-

zacion de festivales, exposiciones,
actividades de cierre de ciclos. A través de
multiples propuestas muestran las variadas
producciones realizadas como resultado
del trabajo cotidiano.

En esta primera etapa del afo, las
palabras y las imagenes fueron prota-
gonistas de  diversas actividades;
ellas circularon dando cuenta de los
fundamentos que sustentan la formacién
artistica tanto para intérpretes y realiza-
dores en el Nivel Secundario como para
docentes de cada una de las artes en el
Nivel Terciario.

La 422 Feria Internacional del Libro
que tuvo lugar entre el 21 de abril y el 9
del pasado mes de mayo. Fue el marco
para la realizacion de cuatro encuentros
en los cuales se construyeron espacios
para reflexionar sobre lo hecho en estos
ultimos tiempos y “lanzar palabras... para
producir una serie infinita de reacciones’,
como diria el autor Gianni Rodari.

En una primera jornada, los Bachi-
lleratos con Orientacion Artistica (BOA)
expusieron una propuesta destinada
a jovenes o adultos que por diferentes
causas vieron impedida su escolaridad
secundaria comin y que contempla
diferentes tipos de trayectorias para la
escuela secundaria. En ese contexto,
compartieron la significatividad que
contienen los BOA al proponer tanto la
orientacion basica del bachillerato como

la orientaciéon en las artes ofreciendo
un plus que produce un alto nivel de
inclusion e interés por parte de los que
concurren a estas instituciones.

En esa linea también el Profesorado
de la Escuela Superior de Educacién
Artistica (ESEA) en Musica “Juan Pedro
Esnaola” compartié una experiencia
presentada en un congreso, que abordaba
las  practicas  educativas laborales
vinculadas con el disefio y realizacion de
conciertos didacticos en diversos ambitos.

Palabras aparte merece la experiencia
de haber podido escuchar el coro y la
Esnaola Jazz Band, con los que que alumnos
de distintos afios del Nivel Secundario
provocaron la admiracién de una sala
colmada para el disfrute de la musica.

Las dos Escuelas Superiores de
Educacién Artistica de ceramica Escuela
de Ceramica N°1 y Escuela de Ceramica
“Fernando Arranz” también contaron
con un espacio especifico. Cada una con
su particularidad y su estilo, pero con una
misma pasion por dar a conocer proyectos
que forman parte de sus tradiciones,
compartieron las experiencias que en los
ultimos afos exploraron a través de su
participacion en La Noche de los Museos.
Asimismo, la Escuela Superior de Artes
Visuales “Rogelio Yrurtia” aprovechd la
oportunidad de poner en palabras las
caracteristicas de un profesorado en artes
visuales que se propone integrar y experi-
mentar con diversos lenguajes de las artes
visuales en articulacién con la formacion
del Nivel Secundario de la institucion.
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Eltercer encuentro fuela oportunidad
de habitar el espacio y tiempo de otra
manera. Alumnas del profesorado de
la ESEA en Danzas N° 1 “Prof. Nelly
Ramicone” intervinieron el espacio no
convencional del stand del Ministerio de
Educacion de la Ciudad con una repre-
sentacion coreografica. La musica de la
percusion en vivo ofrecié un soporte
sonoro ideal para el desarrollo de la
experiencia. Ese mismo dia, estudiantes
y docentes de la ESEA en Artes Visuales
“Manuel Belgrano” presentaron una
propuesta de restauracién de libros y
encuadernacion asi como las propuestas
para la creacion de Libros de artista. En
esa ocasion, la circulacion de la palabra
fue compartida por docentes y alumnos
que pudieron expresar, cada uno desde
su perspectiva, el valor y placer de la
posibilidad de recuperar la experiencia
y compartir sensaciones que provocan
tanto hacerlo como apreciarlo.

Para cerrar los encuentros, las
ESEA de Danzas “Jorge Donn” y “Aida

Mastrazzi” expusieron sus ideas a partir de
materiales audiovisuales que registraron
en el marco de diversos proyectos inter-
disciplinarios entre areas y especificos de
danzas. En ese mismo encuentro desde la
ESEA de Teatro se plante6 de qué manera
la institucién se propone trabajar con
la conformacién de su identidad, con la
eleccion del nombre “Nini Marshall”

En cada uno de los encuentros
también tuvimos la oportunidad de
escuchar las presentaciones de las insti-
tuciones de Formacion Docente vy
de Formacion Técnica Superior que
estuvieron presentes.

Las palabras que circularon en los
encuentros brindaron voces a las expe-
riencias y produjeron resonancias que
permitieron tomar conciencia de la
dimensién y alcances de las practicas
compartidas. Valoramos el tiempo y
el espacio construido para comunicar
imagenes que enriquecieron el cono-
cimiento de quienes conforman esta
Direccion de Educacién Artistica ¢

Equipo
Direccién de Educacion Artistica
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Las croénicas de viajeros compartidas a través de cartas, cuadernos y diarios permitieron
conocer otros mundos, otras experiencias de vida, otras culturas. Contar un viaje es una prdctica
que atin perdura en formatos modernos. La mirada personal de cada escritor implica un
proceso de reflexion sobre si mismo y sobre el camino transitado. Siguiendo estas ideas, en
este numero compartimos los relatos en primera persona de diversos protagonistas (di-
rectivos y docentes) de viajes de intercambio educativo.

LA

Un arbol que cuenta cuentos

Una experiencia de articulacion entre los
niveles y con la naturaleza

S e e — T

AD TR T W e

Docentes de Nivel Inicial y Nivel Primario en la “Montafia encantada”.

n el afo 2013, docentes y
estudiantes del Nivel Terciario
de la Escuela Normal Superior
Ne 8 “Presidente Julio A. Roca”
realizamos un viaje al Triptico de la
Infancia de la ciudad de Rosario, con
el proposito de que las/los futuras/os
docentes conocieran esta propuesta
politica y pedagdgica para la infancia
que se lleva a cabo en el espacio publico
y que sostiene una concepcion alternativa
muy potente de infancia, de arte y de
educaciéon -en tanto moviliza saberes,

EDUCACION creencias, ideas y practicas-, y para que

articulan saberes. La experiencia tuvo un
impacto fuertemente positivo en el Nivel
Terciario y, por los comentarios, registros
y exposiciones realizados para multiplicar
la experiencia vivida, ésta se expandi6 al
resto de los niveles, que manifestaron
mucho interés también en visitar esos
espacios tan movilizadores. En el primer
cuatrimestre del ano 2015, el Nivel
Terciario organizé nuevamente la visita
al Triptico rosarino y, cumpliendo con lo
prometido, convocé e invitdé a docentes
de los niveles inicial y primario, quienes
aceptaron entusiasmados la propuesta.

SUPERIOR pudieran apropiarse de estas propuestas El Triptico de la Infancia de la ciudad
en la Ciudad artistico-expresivas que enriquecen y de Rosario se compone de tres espacios
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distantes entre si. Para aprovecharlos
mas plenamente, la programacion de
su recorrido abarcé dos jornadas que
incluyeron traslado, albergue y pensién
para docentes y estudiantes. Compuesto
por El Jardin de la Infancia, La Granja
de los Nifos y La Isla de los Inventos, el
Triptico ofrece tal diversidad y cantidad
de propuestas originales y creativas
que motiva al estudiante y al docente a
reflexionar sobre su practica y, por qué no,
su teoria. Las actividades que se ofrecen
se piensan para ser realizadas por niflos y
adultos juntos, suponen que se establezca
una relacion entre si. En ellas se privilegia
aprender con otro y se busca también
el uso de un saber o de un hacer para la
resolucion de diversos desafios.

La finalidad que persiguieron los tres
niveles participantes fue, fundamental-
mente, el enriquecimiento, la apertura
y el replanteo de la practica docente,
al incorporar espacios, propuestas y
recursos que abarcaran las distintas
formas de aprender, y que contribu-
yeran ademas a la articulacién de dichos
niveles. El recorrido por los diferentes
espacios del Triptico tuvo como propdsito
que los futuros docentes y las maestras de
los niveles inicial y primario conocieran
alternativas en el planteo de propuestas
educativas, utilizando diversos recursos y
materiales; a la vez que reconocieran los
fundamentos pedagogicos que sostienen
esas propuestas de actividades y juegos en
los que se involucran las artes, las ciencias
y la tecnologia. La visita al Triptico,
compartida con docentes, directivos y
estudiantes, pretendié constituirse en
una experiencia que nutriera el trabajo
colectivo y la mejora constante, y que
ayudara a imaginar en conjunto nuevas
formas de organizar el espacio, el tiempo,
los materiales y el trabajo pedagogico.

La montaiia que encanta

Durante la visita al Jardin de la

EDUCACION Infancia, emplazado en lo que fuera el

miento colectivo en la “Montafia encantada”
La Montana tiene las voces de los arboles y
las piedras, sonidos en el agua que suponen
un recorrido que ofrece sefales y lugares
para interrogarse sobre quiénes somos y
entendernos como parte de la naturaleza.

‘ ‘ Las actividades que
se ofrecen se piensan
para ser realizadas por
ninos y adultos juntos,
suponen que se establezca
una relacion entre si., ,

Al regreso del viaje se reflexiond
sobre éste hacia el interior de cada nivel
y también en un fluido intercambio entre
los niveles. Se comparti6 la experiencia
con aquellos que no habian podido ir, y a
partir de estos encuentros, se produjeron
nuevos planteos y propuestas para llevar
a la practica. Asi, procuramos relevar
qué posibilidades tenemos de resigni-
ficar nuestros espacios, aquellos que hasta
ahora no eran considerados plenamente
como ambientes educadores y conver-
tirlos en tales. Es decir, pensamos en
transpolar la experiencia de toda una
ciudad al territorio de nuestra escuela.

Nuestra escuela esta emplazada en
dos edificios y un anexo que cuenta con
un anoso parque, amplio y frondoso, que
tiene gran cantidad de arboles, entre ellos,
un sakura o cerezo japonés, una araucaria,
palmeras, mandarinos y un jacaranda. El
jacaranda fue talado por precaucion ya
que estaba muy enfermo y era muy alto.
Quedo parte de su tronco de aproximada-
mente un metro ochenta de altura. Con el
tiempo volvieron a nacer ramas, como si
el arbol se resistiese a abandonarnos. Ese
tronco presenta huecos, los que por su
ubicacion despertaron la idea de hacerlos
sonar, y asi logramos que el arbol hable a
semejanza de los de la montafa rosarina.

SUPERI O R Jardin Zoolégico de la ciudad, vivimos una Al encontrarse en el parque de juegos del
en la Ciudad experiencia de sentimiento y descubri- Nivel Inicial, el arbol ofrece a los nifos y
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El “Arbol que cuenta cuentos”.

ninas la posibilidad de “escucharlo” si lo
desean cuando salen a jugar.

También por el lugar donde se
encuentra el jacaranda lo consideramos
ideal para montar la experiencia, ya que
estd a la entrada del Jardin sensorial
que pertenece al Nivel Inicial. El Jardin
sensorial estd ubicado donde otrora
estuviera la huerta del Nivel Inicial. Ante
la necesidad de aprovechar el sector, y
con la participaciéon de las familias, se
lo reconvirtié en un espacio con bancos,
plantas aromaticas y muros donde
se puede escribir, leer, narrar, crear.
Ademas, por su ubicacidon se escuchan
los sonidos del parque que se aislan de
los de la calle y asi, gracias a su acustica,
se aprecian los cantos de los pajaros,
el viento y las hojas. Es éste un lugar
diferente para desarrollar actividades
literarias, plasticas, recreativas u otras,
siempre en un marco de encuentro con
la naturaleza.

Para que el arbol “cuente cuentos”
se aprovecharon los huecos naturales del
tronco y se instalaron unos parlantes en
cada hueco. La conexion es soterrada y
entra a la sala de maestras que linda con
este espacio y que, como tiene ventanas
que dan alli, se puede monitorear desde
el interior lo que suena en el parque. Los
cables de los parlantes se conectan a su vez
a un amplificador y a éste una netbook.

La experiencia estd todavia en
proyecto. La netbook contara con una
coleccién de archivos sonoros a emitir.
Estos podréan ser narraciones de cuentos,
recitados de poemas o musica de diferentes
estilos y géneros, también efectos de
sonido que crean diferentes ambientes,

porque incorporan manantiales, animales,
el mar, etcétera. La produccion de los
archivos sera realizada por los niveles
inicial y terciario, con la participaciéon de
docentes, estudiantes y familias. Dicha
produccién podra ser personal e individual
o enmarcarse en la tarea educativa de la
sala o la catedra.

Todo lo que se grabe serd anunciado
por el arbol. Habra muchas y diversas
voces, presentaciones, participaciones
y despedidas, las que se editaran con
los aportes que se vayan recibiendo. Se
aspira a que se sumen en la produccién de
materiales sonoros el Nivel Primario y el
Nivel Secundario.

El arbol no sera lo tnico transfor-
mado en el parque sino que todo el espacio
se adaptara con diferentes y variadas
propuestas, al estilo de las que tiene el
Triptico de la Infancia de la ciudad de
Rosario en sus tres predios. Para ello se
estan disefiando propuestas plasticas
-cuadros imantados-, literarias -textos
escritos sobre los muros- y musicales
-maquinas sonoras-, en las que participan
todos los niveles de la escuela.

El parque tiene como principal desti-
natario los niflos y las nifas de nuestra
escuela pero la verdadera destinataria es la
nifiez y entendemos que ésta no tiene edad.
De esta forma, se propone como un ambito
de articulacion, uso y aprovechamiento del
espacio para toda la comunidad &

Maria Marcela Fornek, Gustavo Enrique
Alcaraz y Karina Marzoa.

Docentes del Nivel Terciario de la Escuela
Normal Superior N°8 “Pte. Julio A. Roca”
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“Una experiencia unica
y enriquecedora”

n el ano 2015 fui seleccionado
junto con otros veinticuatro

docentes para participar en

la “Beca para Directores de
Escuela’, con el objetivo de intercam-
biar experiencias con un directivo esta-
dounidense durante tres semanas —entre
septiembre y octubre de ese afo. Este
proyecto se dio en el marco del convenio
entre el Ministerio de Educacién del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires y
la Comision Fulbright.

ViajéaHazel Green, Wisconsin,donde
tui recibido por el Dr. James Egan, “super-
intendent” —para nosotros supervisor—
recientemente jubilado del Southwestern
School District. Este colegio es el tnico
de un pequeno distrito rural y cuenta con
cuatro niveles de educaciéon en el mismo
ambito: inicial, primario, “middle-school”
y “high-school”. También participé de una
recorrida por colegios de mayor escala de
la zona e incluso visité un “college” y la
Universidad de Wisconsin-Platteville.

Es destacable lo bien que fui siempre
recibido y que en todos los espacios
tuve la oportunidad de observar clases,

entrevistar a docentes y directivos. Me
llam¢ la atencién —ademas de la infraes-
tructura, la variedad de espacios y el
material didactico a disposicion de
docentes y alumnos— como se ensefian
y refuerzan valores en la escuela, con
un discurso comun a todos los niveles
e instituciones. La mayoria de las aulas
cuentan con “Reglas de clase” donde se
repiten palabras como “responsabilidad”,
“esfuerzo”, “recompensa’, “respeto’, y
docentes y alumnos actian en conse-
cuencia. También impera el cumpli-
miento estricto de los horarios y de la
agenda previamente pactada. Por otra
parte, noté asimismo que el sentido
de pertenencia a la comunidad y a la
escuela también son muy importantes y
se experimentan —y construyen- a través
de las “bandas” musicales y los equipos
del deporte.

En pocas palabras y a modo
de reflexion, creo que ésta fue una
experiencia unica y enriquecedora, que
me permitié6 acceder a una comunidad
educativa integrada, basada en acuerdos
consensuados ¢

Federico Deambrogio

Vicedirector del Nivel Secundario de la
Escuela Normal Superior N° 8 “Julio A. Roca”
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VialE A REMIDA

Un nuevo proyecto
de reutilizacion de materiales

n 2015 viajé junto con cuatro

colegas a Reggio-Emilia, Italia,

para conocer el Centro de

Reciclaje  Creativo ReMIDA.
Gracias a esta experiencia pudimos
profundizar aquello que ofrece Reggio-
Emilia, su pedagogia, y comprobar
que estar en esos lugares que habiamos
conocido a través del relato de otros
o visto en fotografias y vivirlos in situ
aportaba mucho mas. Ademas, como
referente ambiental de las Escuelas
Verdes, ReMIDA se convertia en valioso
recurso para repensar el trabajo que se
viene realizando aqui.

El Centro de Reciclaje Creativo
aportd muchos elementos para tener en
cuenta. Se pueden destacar los siguientes:
que es un proyecto y no una institucion;
que la R significa también Respeto por la
materia; que existen distintas formas para
categorizar el material para quien no lo
conoce —por la forma, el color, la trans-
parencia, el olor—; que es importante el
registro sobre la exploracién y el uso del
material; que la habilidad del docente
es retomar y darle sentido, retroali-
mentar las experiencias; que comunicar
el proyecto es importante; que investigar
sobre el material y las posibilidades que
proporciona también es relevante; que
cada materia tiene identidad y hay que
saber como es y como se aprovecha; que
el material estd en permanente transfor-
macion; que hay que escuchar el lenguaje
de los materiales y aprender a utilizarlos;
que hay que documentar y comunicar;

que ReMIDA se nutre de las escuelas
y viceversa; que se puede conocer a
través de la interdisciplinariedad de
los lenguajes; que ReMIDA es un lugar
donde las manos de los nifios pueden,
con gran alegria, conversar con la mente.

6 G ReMIDA es un

lugar donde las manos

de los niflos pueden,

con gran alegria,

conversar con la mente., ’

El viaje nos ofrecié la oportunidad
de repensar lo que hacen y planificar
nuevas experiencias. En este momento
estamos implementando el proyecto
“El Lapiz” en el Nivel Inicial de nuestra
escuela, junto con alumnas y profesoras
del Nivel Terciario, alumnos/as y
docentes de la Escuela Técnica “Volta”
y otros miembros de la comunidad
educativa. En el marco de este proyecto,
se proponen descubrir las caracteris-
ticas, propiedades y cualidades de los
materiales con que estan hechos los
lapices; las funciones del objeto y las
necesidades de las personas; su disefio
y usos. Se busca conocer la historia
del origen del lapiz, su evolucién y
produccidn; indagar sobre las posibili-
dades de transformar y reutilizar lapices,
y producir objetos a partir de lapices en
desuso ¢

Dina Sandra Kempner
Directora de Nivel Inicial de la Escuela
Normal Superior N°9 “Domingo F. Sarmiento”
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"La superioridad
del maestro,
no lo olvidemos,
es conseguida por
la entrega total
hacia el nifio."

Olga Cossettini
(1897-1987)

"Al maestro le toca
simplificar la
ciencia en sus
verdades y sus
hipétesis, para
ponerlas al
alcance del nifio."

Rosario

Vera Penalosa
(1873-1950)

LA

Juntos estamos haciendo....

Reuniones de trabajo —
colaborativo con rectores

Se realizaron tres encuentros de trabajo
colaborativo con los rectores de todas las
instituciones dependientes de la Direccién
General de Educacion Superior.

El primero, el 25 de febrero en la Casa
del Bicentenario. El segundo, el 30 de
marzo en el Auditorio de la Asociacién
Amigos del Museo de Bellas Artes, en el
cual se desarroll6 una conferencia sobre el
universo, a cargo del Dr. Mario Benedetti.
Eltercero, el 5 de julio en el Auditorio de la
Direccién General de Museos, en el que se
ofrecié una conferencia sobre “La puerta
historiada’, a cargo del Dr. Pablo Pineau.

Acompaiiamiento pedagdgico
a las autoridades de Nivel Superior

- lh N ]

Se realizé una primera reunién con todas las autoridades del Nivel Superior de la

EDUC ACION Direccion de Formacion Docente y la Direccién de Educacion Artistica, el miércoles
SUPERIOR 20 de abril en la Casa del Bicentenario, coordinada por la Dra. Andrea Alliaud, y un
en la Ciudad segundo encuentro el 8 de junio en el Auditorio del Museo del Libro y de la Lengua.
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b Acompanamiento a tutores de Nivel Superior
\

COM

"El valor esencial
del juego, desde el
punto de vista
educativo, estriba
en la libertad
con que el nifio
ha de entregarse a
él, en el bien y en

la dicha que
experimenta cuando
Juega." El 3 de mayo se invit6 a todos los tutores de Nivel Superior de la Direccion de
Rosario Vera Peiialoza Formacion Docente y de la Direcciéon de Formacion Técnica Superior a un encuentro

(1873-1950)

en la Manzana de las Luces. Dicho evento cont6 con la participacion de la Lic. Gloria
Torre, quien expuso una conferencia sobre Educacion emocional. El 7 de julio se
realiz6 un segundo encuentro en el Museo del Libro y de la Lengua.

Acompaiiamiento a secretarios
y prosecretarios

El miércoles 20 de abril se llevé a cabo el
Primer encuentro, en el que participaron
ochenta secretarios y prosecretarios de las
Direcciones de Formacién Docente, de
Educacién Artistica y Formacion Técnica
Superior. En esta convocatoria partici-
- paron el Dr. Socoloff ~Gerente Operativo
< & POMER | de la Unidad de Auditoria Interna del
Toa ML BYa Y/ AR Ministerio de Educacién de la CABA-y
B i PSS | el equipo de la Comisién de Registro de
2 S i _ : Antecedentes Profesionales.

iy

"El lenguaje de
un nino absorbe
el mundo, crece.”

Olga Cossettini

(1897-1987) : o = '. J
v ’..!..‘ < .

Luego serealizaron diversasreuniones mas
reducidas en el Museo de la Ciudad, con
el objetivo de dar respuestas concretas a
pedidos planteados en la primera reunién
general. El 30 de mayo, se desarrolld
un Segundo encuentro en el Salén San
Martin de la Legislatura de la Ciudad de
Buenos Aires, donde se trabajaron temas
de estadistica y titulos. El 13 de julio, en
la Manzana de las Luces, tuvo lugar el
LA Tercer encuentro, cuyo tema fue el Finan-

EDUC ACION ciamiento de fondos de Nacion.
SUPERIOR

en la Ciudad
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"El sentimiento
de libertad es
el que imprime
cardctery
alegria a los
juegos
infantiles."

Rosario Vera Penaloza
(1873-1950)

"Nada hace mds
feliz a un nifio que
este vivir junto a un
drbol, hundir los
pies en la arena,
perseguir un
insecto, arrancar
una flor”

Olga Cossettini

(1897-1987)

- o -

'
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Acompaiiamiento a los profesorados de Nivel Inicial

Se convocé a los coordinadores y
regentes de los profesorados de Nivel
Inicial a un encuentro el 20 de abril en
la Casa del Bicentenario. En este evento
se presentd el Proyecto “La Didactica
de la Didactica de la Educacién Inicial”
Actualmente se estan realizando
los primeros talleres relativos a este
proyecto.

Acompaiiamiento y fortalecimiento
a la enseiianza de las ciencias

Mas de 2.600 estudiantes de 4° y 5°
aflo de escuelas secundarias y profeso-
rados dependientes de la Direccion de
Formacion Docente y de la Direccidon
de Educacién Artistica participaron de
la Conferencia “La maquina de Dios.
Descubriendo los secretos del universo”
a cargo del Dr. Mario Benedetti, en el
Auditorio de la Facultad de Ciencias
Econdmicas de la Universidad de Buenos
Aires.

Participacion en la Feria del Libro

Muchas de las instituciones dependientes de la Direcciéon General de Educacién
Superior participaron en la Feria del Libro y presentaron su oferta educativa.
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‘ ACERCA DE LOS LIBROS Y LA LITERATURA

“La lectura es un derecho vital como el agua” afirma la sociéloga Michele Petit en una entrevista

realizada en el ano 2009. Alli también estima como necesario expandir las oportunidades
de encuentro con la literatura y los libros a multiples espacios. Siguiendo estas premisas, los
institutos de Formacion Docente, de Educacién Artistica y de Formacion Técnica Superior
exploran diversos territorios del mundo del libro, como el trabajo artistico de encuadernacion,
la publicacién de una obra colectiva de poemas, talleres extracurriculares, jornadas de
reflexion y la historieta como género literario, entre otros.

LA

Hacer, leer, escribir

Multiples y valiosas actividades extracurriculares son
ofrecidas por nuestros profesorados de Lengua y lite-
ratura. Son talleres, seminarios y jornadas abiertos a
toda la comunidad, en los que se lee, se escribe, se hace

literatura.

oiesis en griego antiguo es “lo
hecho”, “creaciéon’, “produccion”
y también “creacién” artistica’,
“poema”. La poesia y toda
creacion literaria es el producto de la
accion del artesano de las palabras. Hay
un bellisimo cuento de Borges titulado
“El Hacedor” que justamente toma esa
idea para hablar del primer poeta griego,
Homero, el que hace con palabras.
Nuestros tres profesorados de Lengua
y literatura que se dictan en el IES N° 1

EDUCACION “Alicia Moreau de Justo, el IES Ne 2
SUPERIOR “Mariano Acosta” y el ISP “Joaquin V.

en la Ciudad Gonzilez” vienen haciendo actividades

relativas a lo literario, en las que la
literatura se piensa, se escribe y se lee de
otra manera. Se hace literatura y se hace
critica literaria en espacios que se ven
transformados porque se han abierto a
otros actores: todas aquellas personas que
se interesan por estas actividades y que
asisten a talleres, seminarios, jornadas.
Se realizan talleres de analisis
literario, en los que se lee, se discute, se
promueve la critica literaria; también
talleres literarios en los que se escribe,
se fabrica literatura. Se realizan
seminarios: espacios de lectura especia-
lizada, de debate, de puestas en comun.
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Se realizan jornadas en las que las
actividades varian segun la oportunidad:
pueden ser conferencias, ponencias,
talleres, simposios. Todas tienen en
comun el hecho de que son pensadas
y puestas en practica por docentes y
alumnos de los institutos de Formacion
Docente, en este caso, en particular con
un eje que las atraviesa -la literatura-y
son ofrecidas a la comunidad.

Repasemos un poco lo que esta
ocurriendo. Empecemos con el “Joaquin”
Este afio los departamentos de Lengua
y Literatura, Inglés, Italiano y Francés
llevaran a cabo, en septiembre, las
Jornadas  interdepartamentales:  “La
ensefianza de las lenguas y las literaturas:
tensiones y desafios” que se abren en
diversas tematicas vinculadas al quehacer
lingiiistico, literario y a la ensefianza de
la lengua vy literatura, y en las que, entre
sus finalidades, encontramos fomentar
el intercambio, reflexionar sobre estas
practicas como practicas sociales. Por
otro lado, durante el 2015 y con la
intencién de darle continuidad, funciond
un Taller literario gratuito a cargo de la
profesora Nora Fragaso, destinado no
solo a estudiantes del profesorado sino
también a todos aquellos que quisieran
participar. También se realiz6 durante
ese ano el “Programa de Extension a la
comunidad y Formacién de Mediadorxs
de Lectura’, en cuyo marco funcionaron
acuerdos con proyectos educativos y
culturales de distintas organizaciones y
en el que contaron con la colaboracion
de docentes egresados del instituto. Se
ofrecieron talleres de lectura y escritura
destinado a nifios y nifias, que funcionan
en “La Casita del nifio y del adolescente”
de Lugano, de promocién de la lectura en
el “Comedor del padre Mugica” y mas.

El “Mariano Acosta’, por su parte,
hace ya tres aflos que brinda a la
comunidad un taller de extension sobre la
cultura china a cargo de la profesora Lelia
Gandara, que obtuvo el reconocimiento
del consejero cultural de la Embajada
de la Republica Popular de China, el Sr.
Han Mengtang. Luego de haber recorrido

las tematicas de la lengua, una introduc-
cién a la literatura y la escritura china,
este afo aborda la “Literatura china
moderna y contemporanea”. Ademas de
este taller, encontramos el de “Proust y la
superacion de la novela moderna: el caso
de En busca del tiempo perdido’, dictado
por el profesor Sebastian Porrini, y un
seminario del profesor Diego Solari: “La
poesia en el teatro’, que ya tiene quince
afios de realizarse.

En el “Alicia Moreau” se desarroll6 en
el mes de mayo una novedosa Jornada de
“Literatura y Folklore” en la que, en lugar
de las ponencias académicas habituales,
hubo artistas, muestras de libros y objetos
folkloricos, y lecturas de trabajos de
creacion literaria. Por otra parte, hace
ya tres aflos se viene ofreciendo el taller
“Borges: los clasicos y los otros” a cargo
de la profesora Viviana Ackerman y el
seminario “Dostoievski: problematicas de
su literatura y pensamiento” dictado por
el profesor Fernando Rozenblat ¢

Maria Mercedes Turco
Equipo de Redaccién y comunicaciéon de la DGES

Para leer mas:

Borges, J: L. (1960) El hacedor,
Buenos Aires: Emecé Editores.
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Con sus nombres en letra

de molde
v

Prof. Lic. Ezequiel Ferriol (compilador)

Cantos apasionados |

studiantes de 2°y 3° afio del Nivel

Secundario de la Escuela Normal

Superior N° 3 “Bernardino

Rivadavia’, coordinados por el
profesor Ezequiel Ferriol, publicaron en
marzo de este ano un libro de poemas,
Cantos apasionados, ilustrado por
alumnas del Taller de grabado de la
misma escuela, a cargo de la profesora
Eva Medeiros. Ezequiel y Eva nos cuentan
como ocurrio esto.

Las palabras de Ezequiel

La idea fue surgiendo de a poco.
Los alumnos tenfan que trabajar
el sentido figurado del lenguaje pero
también la métrica, que los ayuda a

aprender a separar en silabas. Después de
que terminamos de hacer el analisis de
poemas, se me ocurrio pedirles que ellos
mismos escribieran. Al principio, caras
de espanto, resistencia. Pero empezamos
de a poco. Trabajaron con diccionarios
en papel y diccionarios online, con sus
netboooks, sus celulares (habilitados
para el caso) y con una pagina de
internet que es el “Buscapalabras”, que
tiene buscador de rimas. Obviamente
empezaron a aparecer los problemas:
“Me pasé de las once silabas”, “Me sobra
una’... Yo iba guiando el trabajo: “Aca
tenés diez y no once’, “Acordate de que la
aguda suma una al final”. Controlaba esas
cosas para que el aspecto formal quedara
correcto. Pero los dejé escribir acerca de
lo que ellos quisieran, el tema era libre
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y personal. Cuando me presentaron los
trabajos, empecé a leerlos y vi que lo
que habian escrito superaba las expec-
tativas. La idea de hacer el libro surgio
un poco porque empecé a pensar: “Vale
la pena que esto no quede acd, en la
carpeta de la escuela, en una mera nota
del trimestre”

[...] Primero trabajamos con el soneto
inglés. Elegi el soneto inglés porque es mas
sencillo que el italiano. La idea de los haikus
surgid porque en el invierno recibi un mail
de la Fundaciéon Borges, en el que decia
que estaban convocando a un concurso de
haikus y era para alumnos secundarios. De
nuevo lo socialicé y convenci a los chicos
de que participaran. Y de nuevo salieron
unos haikus muy bonitos y por eso fueron
también incluidos. Ademas tuvimos una
alegria, una alumna, Jada Cabafias, gano
uno de los premios. Es el haiku que abre
el libro.

[...] Antes de hablar con las
autoridades de la escuela me puse a ver
todo lo relativo a la publicacion, sobre
todo la parte legal porque los chicos son
menores. Lo que averigiié fue que si la

AHS

Ellos son el cielo y el infierno.
Sus ojos embellecian el dia,
sus miradas provocan algo tierno.
El, al verla, como nadie reia.

Agquella noche de lluvia, el cielo
se quedo sin estrellas y sin luna;
el corazon se convirtio en hielo.
Ella era querida como ninguna.

Ambos eran frios pero queridos.
Los dos tienen un pasado oscuro.
Ellos eran totalmente unidos
y sin embargo su amor era puro.

Evelyn Ierardi

publicacion la hacia la escuela, sin precio
de tapa, no se ponia a la venta y con un
objetivo pedagégico, lo podiamos hacer.
Entonces hablé con las autoridades de la
escuela y ahi me enteré de que la escuela
tenia su sello editorial. El otro problema
era como financiarlo. Les pedimos cola-
boracién a las familias y finalmente
terminamos contando con el apoyo
la Asociacion Cooperadora. Muchos
se emocionaron cuando recibieron el
libro. Cuando les entregué el ejemplar se
buscaban para ver sus nombres en letras
de molde. Fue una cosa muy fuerte..”

Las palabras de Eva
‘ Yo me sumé cuando ya estaban
los poemas y Ezequiel me convocé
para ilustrar el libro. Yo doy un taller de
grabado (xilografia) que funciona en las
horas de apoyo de Plastica. Al principio
vinieron un montén de chicos. Después
fueron dejando. Pero quedé un grupo
constante. Y ellas fueron las que se
quisieron sumar a esta propuesta.”

Lo ultimo que nos conté Ezequiel
fue algo que él queria destacar y que no
queremos dejar de decir: “A veces parece
que los chicos no tienen interés, que no se
van a enganchar. A veces se subestima alos
chicos. Hay que ver el entusiasmo, porque
estd aun ahi. Sélo hay que activarlo” e

Maria Mercedes Turco
Equipo de Redaccién y comunicacién de la DGES

JUSTO AL MORIR %

Justo al morir,

infinitos silencios

vuelven al cielo.

Jada Cabaiias
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Las Bibliotecas Populares
en la Republica Argentina

“El medio mas poderoso para levantar el nivel intelectual de una nacion,
diseminando la ilustracion en todas las clases sociales, es fomentar el habito
de la lectura hasta convertirlo en un rasgo distintivo del cardcter o de las
costumbres nacionales (...) es imposible obtener este resultado sin la difusion
del libro, haciéndolo accesible a todas las personas.”

(Sarmiento, 1870)

La educacion como medio de unidad
nacional

partir de 1860, comenzd

el proceso de organiza-

cién politico-institucional de

nuestro pais, contexto en el

que se definieron los rasgos basicos de
la Argentina moderna. Los hombres
que lo llevaron adelante, fuertemente
imbuidos por el pensamiento europeo
de la época, adhirieron a la idea de
progreso y a las doctrinas positivistas
muy difundidas en el mundo occidental.
La educacidn, considerada como un
medio de la unidad nacional, fue uno
de los pilares para lograr la transfor-
macion y civilizacién del pais. Para su
materializacidn, se necesitaba la puesta
en marcha de un sistema de educaciéon
popular amplia y permanente, que

EDUCACION contemplara la creacién de escuelas
SUPERIOR publicas, acompanadas de un

en ba Ciudad Programa de bibliotecas populares

que difundieran el libro y la lectura.
Enmarcadas en este proyecto educativo
se promulgaron en 1870 la Ley N° 419
de Bibliotecas Populares y, en 1884,
la Ley de Educacién N° 1.420, que
estableci6 la enseflanza obligatoria,
gratuita y laica.

Creacion de bibliotecas populares

Una de las primeras acciones que
encar6 Domingo E Sarmiento siendo
Presidente de la Republica —junto con
Nicolas Avellaneda, su Ministro de
Justicia, Culto e Instrucciéon Publica- fue
enviar al Congreso de la Nacién el
proyecto de ley de creacion de la
Comisién Protectora de Bibliotecas
Populares, siguiendo el modelo de las
sociedades de lectura con suscripciones
creadas en Estados Unidos. Un efecto
inmediato de la puesta en marcha de esta
Comisién Protectora fue la proliferacion
de bibliotecas en barrios y comunidades
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“La biblioteca complementa la escuela y la vivifica sirviendo como un auxiliar
para el maestro y como un incentivo de curiosidad para el nifio. Porque es la
biblioteca de distrito la que pone en manos del habitante en las poblaciones
lejanas libros atrayentes y utiles generalizando los conocimientos donde quiera

que haya un hombre capaz de recibirlos.’

(Sarmiento, 1870)

de pocos habitantes, que generalmente
surgieron por iniciativa de un grupo de
vecinos, y también adosadas a otro tipo
de instituciones -clubes o sociedades
de fomento- que creian util y necesario
tener una biblioteca abierta al publico.

El 23 de setiembre de 1870 se
promulg6 la Ley N° 419, destinada a
articular el interés vecinal y la protecciéon
del Estado, promoviendo la creacién
de estas asociaciones particulares
en ciudades y localidades de todo el
territorio de la Republica. Para ello, se
convocaba a los jueces de paz, a las corpo-
raciones municipales, a los parrocos, a los
preceptores delas escuelasyalasentidades
a organizar bibliotecas, a cooperar en su
desarrollo y realizar reuniones para leer
capitulos de libros selectos en voz alta
—cosa frecuente por la abundancia de
analfabetos-.

Recién en 1908, en visperas de la
conmemoraciéon del Centenario de la
Revolucién de Mayo, por decision del
Presidente José Figueroa Alcorta, se
restablecié la Ley N° 419 con todo su
vigor. Ese mismo afo se realizé el Primer
Congreso de Bibliotecas Argentinas,
entre cuyas recomendaciones centrales se
encontraban las referidas a la extension
cultural, el fomento de la lectura y de
los autores argentinos, y la relacién con
las escuelas. En 1986, la Ley N° 419
fue reemplazada por la Ley N° 23.351,
que estableci6 los objetivos y el funcio-
namiento de la Comisién Nacional
Protectora de Bibliotecas Populares
(CONABIP), organismo dependiente de

EDUC ACION la Secretaria de Cultura de la Nacion, y

’

La bibliotecologia en la Argentina

En nuestro pais, los cursos de biblio-
tecologia comienzan en el ambito de la
educacion superior no universitaria.
Pablo A. Pizzurno organiza el primer
curso voluntario de “Biblioteconomia”
para alumnos de la Escuela Normal de
Profesores N° 2 “Mariano Acosta” -hoy
Escuela Normal Superior en Lenguas
Vivas- en las vacaciones de 1909-1910,
dictado por Federico Birabén (Sabor
Riera, 1975) con la intencidn de crear una
biblioteca infantil en dicha institucién
(Diaz Jatuf'y Prada, 2011). Este curso fue
el primero de Argentina y de América
Latina (Fernandez, 1996).

El Instituto de Formaciéon Técnica
Superior (IFTS) N°13 ofrece, desde 1989,
exclusivamente la carrera de Bibliote-
cologia. Suscribe, desde sus inicios, un
convenio con el Sindicato de Educadores
de Buenos Aires (SEDEBA) y brinda
su colaboracion en tareas de distinta
indole: difusion de la oferta educativa,
adquisicién de insumos, provisién de
servicios auxiliares, entre otras.

En sus comienzos, la carrera se dicté
con un plan semipresencial que otorgaba
un certificado de Bibliotecario Auxiliar y
las titulaciones de Bibliotecario Escolar y
Bibliotecario Profesional.

En el afno 2005, con el trabajo de
una comision designada ad hoc, en la
cual se cont6 con la participacion de
docentes del instituto, se propuso y
se aprobd un nuevo plan de estudios:
la Tecnicatura Superior en Bibliote-
cologia de modalidad presencial y

SUPERI(O)R creé el Fondo Especial para Bibliotecas planificada en veintiocho materias a
en la Cindad Populares. cursar en tres afios, que comprende
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2620 hs. catedra y permite obtener el
titulo de Bibliotecario.

A partir de su implementacion,
la Tecnicatura Superior en Bibliote-
cologia se plantea como meta una
formacion integral que promueve en los
futuros bibliotecarios la construccién
de las herramientas tedricas y practicas
necesarias para la administracién vy
gestion integral de servicios y sistemas
de informacién, y la elaboracion de
perspectivas éticas en el desarrollo de la
profesion.

Al iniciar las actividades, posible-
mente a raiz de tener un convenio con
un sindicato docente, los alumnos eran
principalmente de ese ambito. Tomaban
esta carrera como un complemento a
la carrera de grado que se encontraban
cursando. La realidad cambié y un gran
porcentaje de estudiantes la eligen como
primera opcion.

En la larga historia institucional, se
han matriculado en la carrera de Biblio-
tecologia mas de cuatro mil alumnos. El
IFTS N° 13 cuenta con un plantel docente
de 34 profesores, la mayoria profesionales
egresados del mismo instituto. Otros
provienen de institutos de ensefianza
superior no universitaria o son graduados

Para leer mds

universitarios, muchos tienen formacion
docente y varios cuentan con titulos de
posgrado.

Los alumnos de esta carrera tienen
caracteristicas diversas, tanto en su
formacion previa como en sus edades.
La poblacion institucional actual es de
377 alumnos regulares, de los cuales 115
ingresaron este afo.

Desde el Observatorio de Investiga-
cion Bibliotecologica (ObInBi), 6rgano
creado en la misma institucion por inicia-
tiva del profesor Héctor Balbi y la actual
rectora Patricia Prada, se realizan tareas
de investigacion en las que intervienen
docentes y alumnos. Muchos de los
trabajos producidos han sido compar-
tidos en Internet y se prevé desarrollar un
repositorio institucional.

El IFTS Ne°13 tiene la mision de
formar Dbibliotecarios competentes y
también una vision de lo que se proyecta:
buenos ciudadanos y lideres profesionales
en su disciplina, proactivos y productivos,
comprometidos con la sociedad. Propone
sus valores: trabajar en equipo, respetar
a las personas, comunicarse abierta y
honestamente, comprometerse con la
comunidad e innovar en las areas peda-
gogica y administrativae

Leandro Bravo
Equipo de Redaccién y comunicacién de la DGES
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TALLER DE ENCUADERNACION Y RESTAURACION DE LIBROS EN LA
EscUELA SUPERIOR DE EDUCACION ARTISTICA “MANUEL BELGRANO”

Bibliotecas escolares: guarida
de tesoros literarios, registros
historicos y obras de arte

En la Escuela Superior de Educacion Artistica “Manuel Belgrano”
se lleva adelante un taller de encuadernacién y restauracion de
libros que permite mejorar el estado de los valiosos registros de
la biblioteca escolar y trabajar sobre un concepto novedoso del
libro: ya no so6lo utilizar el objeto como soporte de contenidos,
sino convertir al propio libro en una obra de arte.

iedra y madera talladas. Papiro,
Bambti y jeroglificos. La
escritura y los libros han tenido
a lo largo de los siglos un papel
fundamental en la historia de loshombres.
Los primeros indicios de escritura se
remontan a la Edad del bronce a finales
del IV milenio A.C. Durante afos las

EDUCACION personas que tenian el conocimiento de
SUPERIOR la escritura ocuparon lugares de poder y

en la Ciudad cuidaron sigilosamente el acceso selecto a

la informacién escrita. Recién en el siglo
XIIy siglos mas tarde, con el desarrollo de
las imprentas, cambié también el modo
de produccioén de los libros y fueron por
primera vez difundidos de manera mas
popular incorporandose definitivamente
en el mundo cotidiano laboral y recreativo
de nuestras vidas.

La lengua escrita permite Ia
perpetuidad de la palabra a lo largo del
tiempo. Y las bibliotecas son las guardianas
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de los registros escritos. En la Ciudad
de Buenos Aires hay mas de veinticinco
bibliotecas publicas distribuidas a lo largo
y ancho de su territorio. Pero hay ademas
bibliotecas en la mayoria de las escuelas
publicas de la Ciudad que contienen, no
solo textos de utilidad para la ensefianza,
sino en muchos casos materiales
histéricos que se preservan gracias al
trabajo de bibliotecarios, asistentes y
autoridades que reconocen la relevancia
de estos registros.

En esta nota los invitamos a conocer
una experiencia que puede ser replicada
en cualquier institucién educativa para
contribuir a la preservacion de los libros
de las bibliotecas y a repensar la funcio-
nalidad de los libros, analizando el objeto
con una lente artistica.

El libro como obra de arte

La Escuela de Geometria, Arqui-
tectura, Perspectiva y Dibujo fundada
en 1799 por el propio Manuel Belgrano
es la antecesora de la actual Escuela
Superior de Educacion Artistica “Manuel
Belgrano” ubicada en el barrio portefio de
Barracas. Su histérico rol de institucién
formadora de maestros y artistas forma
parte de la oferta de educacion artistica de
Nivel Secundario y Superior de la Ciudad
de Buenos Aires, y su larga trayectoria
se refleja en el gran nimero de artistas
egresados con reconocimiento nacional e
internacional como Hernan Dompé, Luis
Barragan, Sara Facio, Antonio Berni,
Adolfo Pérez Esquivel, Aida Carballo,
Ari Brizzi, Antonio Pujia, Maria Elena
Walsh, Julio Le Parc, Aurelio Macchi,
Marta Minujin, Luis Alberto Spinetta,
Alicia Scavino, Juan Carlos Distéfano,
Ricardo Daga, Ariel Fioravanti, entre
muchos otros.

Ademas de los contenidos curri-
culares de bellas artes, los docentes
Claudio Seijo y Lucia Rosales, junto
con otros profesionales de la escuela,

EDUC ACION llevan adelante un proyecto que logrd
SUPERIOR dar un giro innovador a la disciplina de

en la Ciudad encuadernaciéon y el uso de los libros.

En sus comienzos, el proyecto tenia
como objetivo restaurar los libros de la
biblioteca de la escuela. Habia muchas
obras importantes que estaban en muy
mal estado. Con el transcurso de las
clases, en vez de trabajar solamente en
restauracion, se amplid el contenido del
curso para ensefiar a todos los voluntarios
que tuvieran deseo de participar las
técnicas de la encuadernacion, utilizando
la restauracion de libros de la biblioteca
como material de practica y aprendizaje.
Paralelamente a ese proceso, cada
alumno inicié sus propios proyectos,
como la fabricaciéon de agendas o
cuadernos para dibujo. A partir de ese
momento, el taller de encuadernacidon
fue creciendo y con €, el entusiasmo y las
ganas de hacer. Luego se acercaron profe-
sionales que trajeron mas informacién y
finura en los procedimientos, y entonces
se forjo el Proyecto del libro de artista
o libro de autor, que esta hoy en plena
realizacidn. Se trata de la posibilidad de
pensar el objeto libro como una obra
de arte, es decir, no sélo la obra de arte
pensada para ser expuesta en una galeria
sino usar el libro como vehiculo para
exponer la obra de arte. Laidea esllevar la
funcionalidad del libro a un nivel mucho
mads visual y mads ligado a provocar
sensaciones, sentimientos, y ya no solo
a la linealidad de la lectura. Se propone
usar el libro con una nueva dinamica.
Asimismo, el taller aporta la posibilidad
deacercar alos estudiantes la herramienta
de la encuadernacion entendida como
un instrumento versatil. Son técnicas
que tienen la intencién de que el alumno
se pueda apropiar y hacer de ellas su
propio lenguaje. El libro de autor busca
salir de una estructura del libro clasico
tradicional, y poder apropiarse de esas
narrativas y esas formas experimentales,
para poder generar un discurso personal.
No usar el libro sé6lo como soporte, sino
generar una obra en el libro. Por otra
parte, ademads de la veta artistica, hay una
veta funcional, puesto que en el mundo
de los artistas pldsticos resulta muy util
poder fabricar sus propios cuadernos.
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Participan del taller grupos de
alumnos del Nivel Secundario y Superior.
La presencia de los mas jovenes, con una
mirada muy enriquecedora y alegre,
convive con un trabajo mds serio e
intenso de los estudiantes de superior.
Entre ambos grupos se genera una
energia muy interesante y muy rica, que
fomenta las tareas de investigacion. Se
indaga acerca de los distintos sistemas de
encuadernacién, que son muchos y muy
diversos. Las diferentes culturas lo han
hecho de maneras muy creativas.

La asistencia no es obligatoria
para los estudiantes, excepto para un
pequefio grupo que pertenece al Plan
Aprender Trabajando. La concurrencia y
permanencia es sorprendente, refleja el
gran entusiasmo de los aprendices.

Este proyecto es replicable en la
mayoria de las escuelas de la Ciudad:
todas poseen una biblioteca conformada
generalmente por libros que tienen
decenas de afos y una gran circulacion.
La restauracion y recomposicion de libros
es un oficio, no una disciplina artistica
necesariamente, por lo tanto el taller
puede empoderar de esta herramienta a
estudiantes de cualquier institucion.

Direccién General de Educacion Superior. Ministerio de Educacién, GCBA.

La Escuela “Manuel Belgrano” tiene,
de hecho, el proyecto de armar un Curso
de Formacién Profesional a futuros
profesores del taller en otros estableci-
mientos. En el marco de este ambicioso
proyecto, podran plantearse capacita-
ciones y aportes a bibliotecarios y equipos
de restauracion de las escuelas que lo
deseen, para lograr la preservacion de los
distintos ejemplares de las bibliotecas de
la ciudad &

Cecilia Abulafia
Equipo de Redaccién y comunicacion de la DGES

Para conocer mads:

http://www.buenosaires.gob.

ar/cultura/bibliotecas/mapa-

bibliotecas.
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L.a historieta en la escuela

La literatura contiene dentro de si un sinfin de formatos, estilos y
géneros que hacen que su camino pueda ser recorrido desde
diferentes experiencias. Muchas veces es en la fusion con otras
manifestaciones artisticas donde surgen estilos Unicos y superadores.
Este es el caso de la historieta.

Hay quienes consideran que el
surgimiento de la historieta o cémic
puede remontarse a las pinturas murales
egipcias. Otras corrientes sefialan el
periodo comprendido en la Edad Media
como su puntapié inicial. Una tercera
perspectiva indica que no fue hasta la
invencion de la imprenta que este formato
pudo desarrollarse.

En nuestro pais, el origen de la
historieta se remonta a fines del siglo
XIX. Las historietas integran las primeras
revistas. Caras y Caretas es una de las
primeras que incluye dibujos en sus
nuimeros. Pero fue entre los afos 1940 y
1960 que Argentina atravesd su llamada
“época dorada’, a partir del surgimiento
de publicaciones como Patoruzito, Rico
Tipo e Intervalo y, a través de su historia,

EDUCACION muchisimos autores han trascendido
SUPERIOR nuestras fronteras y han obtenido reco-

en la Ciudad

nocimiento internacional.

Direccién General de Educacion Superior. Ministerio de Educacién, GCBA.

La aventura, el humor o la fantasia
encontraron en la historieta un caudal
expresivo diferente, en el que las imagenes
y las palabras exploran otro cédigo. Autores
como Juan Sasturain, Liniers y Judith Gociol
nos acompanan al interior de este universo
y reconocemos en ¢l la vigencia de las tiras
de Mafalda, la famosa historieta de Quino.
En la actualidad, las nuevas tecnologias
multiplicanlas potencialidades de expresion.
La historieta es apreciada por los nifios, los
jovenes y los adultos, que disfrutan de su
lectura y de sus posibilidades narrativas.

(Por qué la historieta en la escuela?

Habitualmente la escuela identifica
lo narrativo con los textos literarios. Sin
embargo, otros tipos de textos, como la
historieta, también estan presentes. Este
género permite afianzar el reconocimiento
de estructuras narrativas en lenguajes
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mixtos, en los que el concepto de “texto” es
una conjuncion de los elementos literarios
no separable de la imagen por lo que
resulta un género literario interesante que
puede abordarse en los diferentes niveles y
modalidades escolares.

Una delas caracteristicas dela historieta
es la labor simbidtica entre soportes. Por un
lado, la literatura, y por el otro, la grafica.
“La historieta es una conjuncién de ambas
cosas. No hay preponderancias, ni de la
escritura ni del dibujo. El conjunto lleva la
lectura. Esa es la diferencia fundamental
con la literatura. En la historieta el paso
para imaginar es el intermedio entre cuadro
y cuadro. Entre la lectura y la mirada hay
un espacio librado a la imaginacion’, explica
Diego Rey;, historietista y guionista de larga
trayectoria.

El trabajo con la historieta en la escuela
nos convoca a realizar proyectos colabo-
rativos que posibiliten el desarrollo de
competencias comunicativas. Asi, planificar
los guiones, elaborar bocetos, dibujar
personajes en diversos planos ponen en
juego diversas estrategias promoviendo
el trabajo intrerdisciplinario para que los
alumnos aprendan a trabajar en equipo y
desarrollar distintas competencias.

Laura Fernandez, licenciada en Artes,
historietista y dibujante, dice que los histo-
rietistas deberfan preguntarse “sobre la
cuestion del lenguaje y las diversas formas
narrativas que tiene la historieta y la
necesidad de ampliar el panorama dentro
de las Artes Visuales. Sostiene también que
“habria que puntualizar sobre las herra-
mientas como el dibujo. Y tendria que
analizarse bien cdmo podria haber mayor

Para conocer mdas:

interrelacion entre disciplinas”

Las TIC: aportes para la elaboracién
de historietas

La integracién de las tecnologias en
los proyectos dulicos facilita la incorpora-
cién de los contenidos y la apropiacion de
las herramientas por parte de las nuevas
generaciones. Hoy existen herramientas
informadticas y numerosos recursos digitales
en la web que permiten crear, almacenar y
publicar historietas digitales, y con los que
se puede combinar texto, imagen y sonido.
Por otra parte, los avances tecnoldgicos
también posibilitan la lectura en pantalla,
asi podemos acceder a diversas aplicaciones
que incluso soportan formatos para los
dispositivos moviles.

Laura Fernandez sugiere que “en
referencia a la forma de reproducir artisti-
camente, hay multiples opciones. Hay libros
enteros hechos solamente en computadora.
Hay otros hechos a mano, a la vieja usanza.
Y la mayoria mezcla las dos cosas”. Por su
parte, Rey agrega “hay mucha produccion
que es online, que es lo que se llama
webcomic, y es una forma de reproduccion
totalmente nueva’.

El trabajo con la historieta permite la
integracion de diversas disciplinas.Integrar
los diversos recursos disponibles y abrir el
juego a nuevos modos de hacer y organizar
el trabajo en el aula, constituye un desafio
para la formacién y las instituciones
educativas

Viviana Koch y Magali Taiani
Equipo de Redaccion y comunicacién de la DGES

Es importante destacar que tomando en cuenta el componente relacionado con las ar-
tes plasticas y el arte en la creacion de este género, como parte de la oferta formativa de
la Ciudad de Buenos Aires; existen tres Escuelas Superiores de Educacidn Artistica cuya
formacidén es en Artes Visuales, Dibujo, Grabado y Pintura. Las Escuelas Superiores de

o

Educacion Artistica “Lola Mora”, “Rogelio Yrurtia” y “Manuel Belgrano” ofrecen titula-
cion artistica-tanto de Nivel Secundario como de Nivel Superior.

Algunas herramientas informaticas y recursos digitales como Pixton son muy sencillos
para utilizar en'el aula. También se puede trabajar con GoAnimate y Comic Maker; entre
otros. ComicRack Free, ComiCat (Comic Lector/Visor), Perfect Viewer funcionan tam-

bién en dispositivos moviles.
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SEMINARIOS, CURSOS, BECAS,

TALLERES, CONGRESOS...
DE NUESTRAS INSTITUCIONES

IES LV JRF. Nueva cohorte Postitulo «Interculturalidad y Enseiianza
de Espaiiol como Lengua Segunda y Extranjera”.

El Instituto de Ensefianza Superior en Lenguas Vivas “Juan Ramon Fernandez”
se complace en informar que desde el 1 de julio hasta el 15 de agosto estara
abierta la inscripcion para una nueva cohorte en el postitulo «Interculturalidad
y Ensefianza de Espafiol como Lengua Segunda y Extranjera» (IELSE) que
comienza el martes 23 de agosto.

Este postitulo es oficial, gratuito y otorga puntaje. Cupo limitado.

Mas informacion: en la Oficina de alumnos, Carlos Pellegrini 1515. CABA, de
lunes a viernes de 18 a 20,30hs o en www.ielsepostitulo.blogspot.com.ar o
http://ieslvf.caba.infd.edu.ar

ISP JVG. 12 CONGRESO NACIONAL DE TUTORIAS
“Trayectorias Formativas: Dispositivos de Intervencion desde una Perspectiva
Pedagogica e Institucional”

Destinatarios: Docentes de Nivel Secundario y Nivel Superior; profesores que
se desempefian como tutores o desarrollan actividades y/o proyectos de tutoria
en ambos niveles de ensefianza y profesionales vinculados al ambito educativo.
Estudiantes de Nivel Superior.

Objetivos:

e Fortalecer el Sistema Educativo ofreciendo una instancia de reflexion, difusion
e intercambio de la funcion de tutoria en la escuela secundaria y en el Nivel Superior.
» Generar un espacio de intercambio de experiencias en proyectos de tutorias institu-
cionales.

e Generar un espacio de revision critica de las practicas institucionales, en el
acompafamiento de las trayectorias formativas institucionales.

Organiza: Diplomatura de Profesor Tutor del ISP “Dr. Joaquin V. Gonzalez”
Colaboran en la Organizacion

- Diplomatura Superior en Conduccidn de las Instituciones Educativas del 1.S.P
“Dr. Joaquin V. Gonzalez”

- Equipo de Tutores Institucionales del I.S.P “Dr. Joaquin V. Gonzalez”

- Tutores Pares del I.S.P “Dr. Joaquin V. Gonzalez”

Fechas de realizacion: 14 y 15 de octubre de 2016 de 9 a 18 hs.

Lugar: Instituto Superior del Profesorado «Dr. Joaquin V. Gonzalez», Ayacucho
632, Ciudad Autonoma de Buenos Aires

Inscripcion on-line en http://goo.gl/forms/mBVq182NVRH5Z2U32

Informes y consultas: e-mail: congresotutoriasjvg@gmail.com

Pagina Oficial:  http://institutojvgonzalez.buenosaires.edu.ar/postitulos/ler_
congreso_nac_tut.php

Entrega de Trabajos Completos: hasta el 31 de agosto inclusive

Actividad no arancelada - Se entregan certificados de asistencia

46



¢ AGENDA CULTURAL Y ACADEMICA

DE LA COMUNIDAD

Curso de bibliotecologia social:
De la teoria a la practica

Fecha de realizacion: 12 al 5 de agosto de 2016.
Docente a cargo: Julio Diaz Jatuf

Organiza: Facultad de Filosofia y Letras, Universidad
de Buenos Aires.

Informes: http://seube.filo.uba.ar/curso/biblio-
tecologia-social-de-la-teoria-la-practica-5a-ed

Actividad no arancelada. Virtual

UNSAM. Espacio taller: Las practicas en imagenes

Docente a cargo: prof. Susana Weinschelbaum.

Se reflexionara acerca de las practicas que los adultos
cuidadores y los docentes desarrollan en términos
de ser garantes de la satisfaccion de necesidades:
alimentacion, higiene, descanso.

Inscripcion: hasta el 13 de agosto
http://www.unsam.edu.ar/escuelas/humani-
dades/centros/c_cepel/4ta-literatura-audiovi-
suales/inscripcion_Educacion_inicial.asp
Informes: einicial@unsam.edu.ar http://www.
unsam.edu.ar/escuelas/humanidades/jorna-
das_2016.asp

Actividad no arancelada

dradicidn
de capacitacion
docente
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Curso de capacitacion docente: Bases para una
educacion inclusiva

Organiza: COPIDIS, Comision para la Plena Participacion
e Inclusién de las Personas con Discapacidad
Modalidad: virtual. Incluye tres encuentros presenciales
Calendario: 4 meses, a partir del 11 de agosto de 2016
Destinatarios: Docentes y directivos de todos los ni-
veles, de escuelas estatales y privadas de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Pueden inscribirse tam-
bién estudiantes y otros profesionales interesados, o
docentes residentes fuera de la Ciudad, aunque tendran
prioridad los docentes de C.A.B.A

Informes: basesparaunaeducacioninclusiva@gmail.com
Inscripcion: http://goo.gl/forms/T638hw04Nv,
hasta el 24 de julio de 2016

Otorga puntaje.

Actividad no arancelada
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Talleres gratuitos de Innovacion Educativa para Docentes. Fundacion Telefonica

Taller de Minecraft para enseiiar. Introduccion al mundo de Minecraft:
http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2016,/03 /03 /taller-deminecraft-para-ensenar/
Taller de Lectura y Escritura Digital. Nuevas formas de leer y escribir:
http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2015/08/26 /taller-de-lectura-y-escri-
tura-digital/

Taller de Sociales sin sanata. Las ciencias sociales basadas en datos:
http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2016/03 /03 /taller-de-sociales-sin-sanata/

Becas para estudiantes del altimo afio de escuelas

1 n n u/u secundarias estatales
SN AR

ERAL L UM T
@egeeces  La Universidad Torcuato Di Tella otorgara 15 becas

CRTas o BLEWCh LoEh
r— del 100% del arancel para realizar carreras de grado
a alumnos de escuelas secundarias de Gestion Estatal
de la Ciudad de Buenos Aires. Pueden postularse to-
dos los alumnos interesados y las becas se otorgaran
en funcion del mérito académico.

Para mayor informacion, los alumnos y/o directivos

B BB de los colegios pueden contactarse via e-mail a: be-
50 cascaba@utdt.edu, telefénicamente al 5169-7352 o

CETIETT B através de la web www.utdt.edu/becascaba.

Cierra el 28 de octubre.

Talleres gratuitos para escuelas. Fundacion Telefonica

Laboratorio de Sonidos y Energia:
http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2016/04 /12 /taller-laboratorio-de-so-
nidos-y-energia/

Bichos Tecnologicos:

http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2016/01/29 /taller-bichos-tecnologicos/
Esculturas Robéticas:

http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2016/02 /25 /taller-esculturas-roboticas-3/
Generando Energias:

http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2016/04/12 /taller-generando-energia/
Amasando Circuitos:

http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2015/11/04 /taller-amasando-circuitos/
Robot Painter:

http://www.fundaciontelefonica.com.ar/2016/01/29 /taller-robot-painte
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Vacaciones de invierno en el Museo etnografico
“Juan Ambrosetti”

ElMuseo Etnografico “Juan B. Ambrosetti” cuenta con
una completa y variada programacién para las vaca-
ciones de invierno, a realizarse durante el mes de julio.

Toda la informacién en: http://museo.filo.uba.ar/
novedades/vacaciones-de-invierno

Concurso del INCAA. “;Qué necesita el cine argentino para que mas chicos
como vos lo vean?”

Los adolescentes de 13 a 18 anos de todo el pais podran participar del concurso
“;Qué necesita el cine argentino para que mas chicos como vos lo vean?”, promovido
por el Instituto Nacional de Cine y Artes Audiovisuales (INCAA), en el marco del
programa “Las escuelas van al cine”.

Las cinco propuestas mas originales y creativas seran premiadas con una tableta y
sus autores seran invitados -pasaje y estadia a cargo del INCAA- al acto que se cele-
brara en la Ciudad de Buenos Aires con autoridades del INCAA y cineastas, durante
el cual los propios estudiantes daran a conocer sus propuestas.

Los interesados deberan enviar sus propuestas e ideas por mail a la siguiente direccion:
escuelas@incaa.gob.ar

Mas informacion: http://www.incaa.gob.ar/convocatorias/concurso-para-
adolescentes-de-todo-el-pais
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